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Uvodnik
Editorial

The firstissue of the journal Historia scholastica in 2023 brings together
eleven expert studies thatlink the theme of pedagogization in the forma-
tion of personal and collective identity, as well as in the processes of
professionalization (and deprofessionalization) of the teaching pro-
fession. This is a broad topic, which is why we will also address it in
the second issue of this year’s edition. The studies are the result of
ajoint project (which included an international workshop) of institu-
tions from Central, South-Eastern and Western Europe. The following
issue of Historia scholastica therefore seeks to take a culturally com-
parative view of the role of personalities, institutions, ideas and cul-
tural schools of thought in the processes that shape the basis (iden-
tity) of each personality and professional community.

The aim of the published papers (and the project) is (to quote from
the project) to reconstruct and analyse the importance of educational
science, institutions of education and training in the processes of form-
ing a person’s personal identity and in the development of the profes-
sional identity of educators (women and men). Attention is focused
on the representatives, men and women, who consciously or uncon-
sciously, intentionally or unintentionally supported or weakened the
role of these processes, and possibly offered “alternative” methods
and means of personal and professional pedagogical identification.

The articlesin the first and second issues of Historia scholastica in
2023 focus on the period of the so-called second wave of the profes-
sionalization of educators in the 1970s and 1980s in a divided world —
both in the possibilities of free development in “Western” states and
in states under communist totalitarian rule. The political and social
instrumentalization of the “pedagogical task” in the formation of per-
sonal and professional identity in an unfree society is also traced.

Published studies offer both more general perspectives on iden-
tity formation in relation to processes of pedagogization (Skiera) and
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interdisciplinary-literary contexts (Schluss & Vicentini-Lerch). Fur-
thermore, the studies analyse these processes with regard to the ac-
tors and the role of professionalization (Epp; De Vincenti, Grube &
Hoffmann-Ocon; Czabaji Horvéth, Albrecht, Daru & Szente; Mattes),
with regard to cultural currents and social movements (Nikolova;
Klepper; Nemec & Blas¢ikovd), with regard to gender issues (Berner &
Hofbauer), and with regard to professional, scientific trends (Randédk
& Fap$0). The studies present cases from different geo-political and
social parts of Europe.

We believe that this journal issue and the forthcoming second
issue will be an interesting scholarly contribution to the discussion
analysing the processes of the formation of pedagogical personal and

collective identities.

Tomas Kasper
Markéta Pankova
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Vorschrift, Folgsamkeit
und personliche
Verantwortung — Uber den
Wandel der (praskriptiven)
padagogischen Identitat
und die Bedeutung einer
Anthropologie der Alteritat

Ehrenhard Skiera? Abstract Precept, Obedience and Person-
al Responsibility — On the Transformation
of (Prescriptive) Pedagogical Identity and
the Meaning of an Anthropology of Alterity
Denis Vasse, Jesuit and psychoanalyst,
once said: “When man identifies himself
completely with the law, he degrades him-
selfinto a wolf being” (Vasse 1973, p. 148). The
older generation will still know some “school
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DOI 1015240/tul/006/2023-1-001 wolves” from their own experience. But their
strictness was by no means always the ex-
pression of sadistic lust. Rather, it correspond-
ed to a “higher” and supreme mission for the betterment of the individual child and

the human race. This attitude found its legitimation in Christian and Enlightenment

contexts as well as in some (allegedly) child-oriented and still popular approaches

of Reformpéadagogik.

However, for some time now there has been a critical counter-movement in the
philosophy of education. It analyses the modern insecurity that can be understood
as a consequence of the rejection of the human being as a child of God that has been
emerging since the Renaissance. Furthermore, it criticises any definition of the nature
of man that is presented with the claim of absolute truth.

Keywords  responsibility in education, identity, alterity, New Education, Reformpad-
agogik, philosophy of education
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1. Einleitung: Von der dogmatisch bestimmten zur
ideologiekritisch affizierten Erzieherpersonlichkeit

Wenn es um die schwierige Frage der padagogischen Identitét geht,
sind —selbstverstandlich —verschiedene Perspektiven moglich. Schwie-
rigistdie Frage deshalb, weil sie unvermeidlich mit dem ,,Geschéft der
Erziehung® als Ganzes und dessen Einbindung in eine Gesellschaft oder
Gemeinschaft eng verbunden ist, zudem auch mit der philosophischen
Frage nach der Identitit als solcher. Womit ist jemand identisch? Wer
hat oder besitzt eine Identitit, und was bedeutet das inhaltlich in pad-
agogischer Hinsicht? Wer stellt sozusagen den ,,Ausweis der Identitat”
aus, also die Frage nach den Merkmalen, den Zuschreibungen und der
Anerkennung durch Andere? Ist die Identitéit echt oder nur scheinhaft
erworben oder vorgespiegelt? Wie ist das Verhéltnis von individuell-
personlicher Identitdt und 6ffentlich-rechtlicher Berufsidentitit zu
verstehen? Gibt es in diesem Verhiltnis Uberschneidungen?

Auch kann vom Wandel der Identitéit in der personlichen Lebens-
geschichte gesprochen werden. Wie damit umgehen, wenn die Kluft
zwischen Vorschrift und persénlicher Uberzeugung zu grof wird —
wo liegt die Grenze zwischen noch ertriaglicher oder verantwortbarer
Anpassung an externe (z.B. staatliche) Vorschriften und dem eigenen
padagogischen Gewissen, das moglicherweise zum Widerstand gegen
die Vorschrift(en) tendiert?

In historischer Perspektive ist zudem nach dem Wandel der pada-
gogischen Identitét zu fragen, und es wire eine reizvolle Aufgabe, die
Geschichte der Erziehung im Spiegel der jeweils entwickelten Merk-
male und auf dem Hintergrund der definierten Aufgaben zu erzihlen.

Zur Eingrenzung des Fragenkomplexes und zur Verortung mei-
ner Frage bediene ich mich der altehrwiirdigen und berihmten Figur
des ,didaktischen Dreiecks®, und erweitere es um einen vierten Punkt,
sodass das rdumliche Gebilde eines Tetraeders entsteht. Das didakti-
sche Dreieck bezeichnet bekanntlich jene drei miteinander vernetz-
ten —oder theoretisch zu vernetzenden — Punkte respektive Fragerich-
tungen der Erziehung: Lehrer/Erzieherin, Stoff und Zogling. In einem
Satz kurzgefasst spiegelt es die Frage: Wer erzieht wen wodurch? Oder
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auf den Unterricht bezogen: wer lehrt wen was? Die formal gefasste
Antwort lautet: Der Lehrer (die Lehrerin) unterrichtet die Kinder (die
Jugendlichen) etwas Bestimmtes.

Diese Tatigkeit vollzieht die Lehrperson (in der Regel) nicht aus
eigener Machtvollkommenbheit, sondern immer ,,im Auftrag von“ einem
jeweils Anderen —sei es im Auftrag Gottes oder seiner Stellvertreter auf
Erden,im Auftrag des Staates oder der Nation oder einer gesellschaftli-
chen Schicht, im Auftrag einer bestimmen Kirche, im Namen des Fort-
schritts oder eines als wahr angenommenen Entwicklungsgesetzes des
Kindes, der Gesellschaft oder gar des Kosmos’. Das heifst: die Erzieher-
person handelt im Auftrag einer vor- oder tibergeordneten normgebenden
Instanz. Diese Instanz definiert — oder identifiziert —nicht nur die Lehr-
person als eine solche mit bestimmten Eigenschaftenn (heute spricht
man von Qualifikationen oder Kompetenzen), sondern auch (fast) alle
allgemeinen und spezifischen Faktoren im Spektrum des Didaktischen
Dreiecks. Esist daher zur Veranschaulichung zweckmiflig, dem didak-
tischen Dreieck einen ibergeordneten vierten Punkt hinzuzufiigen, der
die letzte nicht dispensierbare oberste Norm reprisentiert, hier als die
,Grofde Vorschrift® bezeichnet. Metaphorisch und in religiéser Symbo-
lik gefasst handelt es sich um das ,,Auge Gottes“. Es tangiert nicht nur
die Identitit der Erzieherperson und der Kinder bzw. Jugendlichen,
sondern auch die didaktischen sowie methodischen Mafigaben sowie
die Asthetik und das menschliche Klima der jeweiligen Lernwelten.
Die Kernfrage lautet daher: welche Konsequenzen hat die Entscheidung
fiir eine bestimmte ,, GrofSse Vorschrift“ fiir die Identitdt der Erzieherperson?

In einem ersten Schritt sollen wichtige Konzeptionen aus der
Geschichte der Padagogik unter diesem Aspekt beleuchtet werden.
Diese werden anschlieftend mit dem relativ modernen Gedanken der
Unbestimmtheit und Unbestimmbarkeit des Menschen konfrontiert.

Das Beispiel der katholischen Kulturpidagogik eines Otto Will-
mann gegen Ende des 19. Jahrhunderts kann uns vor Augen fthren,
wie die von ihm aufgerufenen transzendenten ,,Bindegewalten® und
,Leitsterne“ ,von oben® die Erzieherperson in die Pflicht des geisti-
gen ,Nervengeflechts” des Kosmos’ nehmen. Das geistige ,Nerven-
geflecht® ist bei Willmann das idealistische und leicht sdkularisierte
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Surrogat des alten ,,Heiligen Geistes“. Die Lehrperson findet Anschluss
daran, u.a. angetrieben von einem eben damit in Verbindung stehen-
den ,Lehrtrieb“ — als Korrelat des kindlichen Lerntriebes.

Als ein fihrender Reprasentant der bis heute bedeutsamen Geis-
teswissenschaftlichen Padagogik (GP), legitime Erbin auch der Kul-
turpadagogik, soll v.a. Theodor Litt befragt werden. Er bestimmt den
Erzieher in enger Anlehnung an die Hegel’sche Dialektik als den Repri-
sentanten des ,,objektiven Geistes“. Diese Repriasentation des Objekti-
ven Geistes kann dem Erzieher bewusst sein, muss es aber nicht. Der
Objektive Geist wirkt namlich erziehend und bildend aus sich selbst
heraus. Die Erzieherperson ist also weniger eine Reprisentantin als
eine blof3e Vermittlerin der objektiven Werte, deren Wirkung sie sich
wie ein wertneutrales Werkzeug nicht einmal bewusst zu sein braucht.

Wenn wir anschliefSend einige Konzeptionen der Reformpadago-
gik ins Auge fassen, so im Hinblick auf deren Versuch, das Wesentli-
che der Erziehung aus dem Wesen des Kindes — seinem in ihm einge-
schriebenen Entwicklungsgesetz — selbst zu erschlieflen. Der vierte
Punkt unseres reformpédagogisch inspirierten didaktischen Tetra-
eders wird also dem Anspruch nach vom ,eigentlichen“ Wesen des
Kindes selbst besetzt. An diese Perspektive werden meist auch gesell-
schaftliche oder — wie bei der Anthroposophie — kosmologische Visi-
onen angeschlossen. Der Grundgedanke besteht in der Uberzeugung,
dass es eine geheime primordiale Ubereinstimmung zwischen Indivi-
dualgenese und historischer oder kosmischer Entwicklung gibt. In die-
sem Feld hat die reformierte Erzieherperson zu agieren.

Wenn wir uns heute im Hinblick auf die heterogene Welt und die Schwa-
chung absolut-normativer Sinn- und Wertsysteme den Fragen der
Erziehung stellen, bedeutet dies eine weitgehende Verianderung des
Subjektstatus’ sowohl der Erzieherperson wie des zu erziehenden Kin-
des. Erziehung wird nun zu einem u.U. konfliktreichen Verhandlungs-
prozess der Beteiligten. Seine anthropologische Primisse ist die Uber-
zeugung, dass der Mensch nicht nur ein nicht-festgestelltes Wesen ist,
sondern auch ein prinzipiell nicht fest-stellbares oder normierbares.
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Die neuere Bildungsphilosophie diskutiert diesen Aspekt mit den
Begriffen der Andersheit oder Alteritat. In diesem Zusammenhang
kann auch die Dimension der Transzendenz in padagogischer Hinsicht
neu bedacht werden. Sie verweist auf die Erzieherperson und das Kind
als Menschen aufSerhalb einer theoretischen Feststellbarkeit oder instru-
mentellen Verfiigbarkeit.

Der Mensch ist frei, und die Frage, was Freisein bedeutet, muss er
sich bei aller nattrlichen und sozialen Bedingtheit seines Daseins letzt-
lich selbst beantworten. Die Frage also, ob, in welchem Mafie und in
welchen Hinsichten er frei sei, bedarf einer persénlichen, und auf den
sozial relevanten Handlungsebenen einer kollektiven Antwort. Die Ant-
wort liegt auflerhalb jeglicher absoluten Vorschriftlichkeit. Bei diesen
Fragen kann die Erzieherperson das Kind gleichwohl auch im mythen-
fernen oder dogmenkritischen Raum hilfreich begleiten.

2. Die Lehrperson im Horizont der ,,Leitsterne®
und ,,Bindegewalten von oben® — Otto Willmann als Beispiel
einer christlich-idealistischen Kulturpidagogik
Der heute (leider) fast vergessene Prager Padagoge und Philosoph
0. Willmann (1839-1920) konzipiert und verteidigt als einer der pro-
filiertesten Vertreter seines Faches eine christlich-normative (katholi-
sche) Padagogik. Er gab zahlreiche Anstofie zur Klarung grundlegender
Fragen, die im bildungstheoretischen Diskurs lange nachwirkten — bis
hin zu Wolfgang Klafkis (1927-2016) Begriff der kategorialen Bildung
als die versohnliche Synthese der materialen und formalen Bildung.
Willmanns Stellung innerhalb dieses Diskurses kann als ein spannungs-
reicher Kristallisationspunkt bezeichnet werden, in dem sich tiefreli-
giose Uberzeugungen und niichternes systematisches Denken spie-
geln. Religion und Vernunft in Ubereinstimmung zu bringen ist sein
grofes Anliegen. Insofern bildet er ein Zwischenglied zur Pddagogik
des19.zum 20. Jahrhundert —insbesondere zur Geisteswissenschaftli-
chen Padagogik —, in der die religiose Emphase meist nur noch in abs-
trakter oder innerweltlich-profanisierter Form zum Ausdruck kommt.
In seiner ,Didaktik als Bildungslehre —nach ihren Beziehungen zur
Socialforschung und zur Geschichte der Bildung®, 1882 in erster Auflage
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erschienen und in den Folgejahren mehrfach erweitert und neu aufge-
legt (GA 6), legt er ein grofSes padagogisches System vor. Es umfasst
auch umfangreiche psychologische Erwigungen mit Begriffen, die uns
noch heute durchaus vertraut sind. Seine Pddagogik ist eingebunden
in ein umfassendes Weltbild platonisch-idealistisch-christlicher Sig-
natur, dessen einzelne Momente Willmann spiter in einem dreibindi-
gen Werk zur Geschichte der idealistischen Philosophie dargelegt hat.

Sein eigener ,Leitstern“ kann treffend mit einem Zitat veranschau-
licht werden. Es postuliert einen nicht-materiellen Urgrund der Welt.
Aus vorchristlicher Zeit verweist Willmann zustimmend auf einen
Satz Vergils: ,Mens agitat molem — der Geist bewegt die Materie“ (Vir-
gil, Aeneis VI, 727; vgl. Willmann, GA 8, S. 457). Von den grofen Kir-
chenvitern ist es besonders Thomas von Aquin, der diesem Geist eine
christliche Fassung gibt — als die Gedanken Gottes, die alles, sowohl
die Materie wie das Soziale, durchdringen. Echte Bildung ist fiir Will-
mann letztlich dann immer religiése und sittliche Bildung, die sich
durch die ,Hingabe an das Wahre und Schéne“ (GA 6, S. 47) ereignet.
Bildungist das Erkennen der im Einzelnen wie im Ganzen eingeschlos-
senen Gedanken und Ratschlidge Gottes respektive der idealen Prinzi-
pien, ,denn Sollen und Sein sind zusammengeschlossen; die sittliche
und die natirliche Welt sind ein Kosmos“ (GA 10, S. 711). Das Ethos
liegt im Logos beschlossen, beide sind zwei Aspekte des einen Kos-
mos’. Das schliefdt den Gedanken einer teleologischen Bestimmung
des Seins und des Menschen als die letzte Grundlage des Sollens ein.

So legt Willmann auf eine , Teleologische Analyse der Bildungs-
arbeit” (Willmann, 1889/1988, GA 6, S. 25 ff.) den allergréfiten Wert.
Allen darin genannten und untersuchten Trieben, Motiven, den dstheti-
schen und ethischen Interessen, den individuellen ,Strebungen® (usw.)
kommt ein ,transzendenter Zug“ zu in der Weise, dass sich ein Objek-
tiv-Wahres gegentiiber dem Subjekt zur Geltung und Wirkung bringt.
Dieses ,an sich Giiltige® erhebt den (in Willmanns System: unbeding-
ten, letztlich gottlich verankerten) Anspruch, ,,das Subjekt nach sich
zu bestimmen®. (Vgl. ebd., S. 47) Und dem instinktartigen ,Bildetrieb“
des Zo6glings kommt ein ebensolcher , Lehrtrieb“ des Lehrenden ent-
gegen, eines Didaktikers, der nicht nur sich selbst ,mitteilt, sondern
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ein wertvolles und objektiv giltiges ,Etwas” vermittelt, indem er es
,vor fremden Blicken auslegt“ (GA 6, S. 28 f.).

In all dem kommt nicht nur der hohe Respekt vor der Kultur mit
ihren bildend-bindenden Gehalten zum Ausdruck. Es schwingt gar
etwas Magisches mit, eine dem Telos der Dinge innewohnende, sowohl
individuell wie sozial (auch: sozial-progressiv!) wirkende Dynamik,
welche Willmann wohl als Abglanz des religiésen Kultus innerlich stark
versplirthaben mag. In einer Tagebuchnotiz vom 23. April 1877 heifdt es:
»(D)ie Auffassung, dass die Sakramente magische Kraft haben, driickt
den Zusammenhang mit dem Jenseits packender aus als die, dass sie
blof} psychologisch wirken® (GA 4, 1980, S. 183).

Doch der Lehrtrieb des Lehrers oder sein Lehrenwollen macht noch
keinen guten Lehrer. Er mag zwar eine natiirliche Lehrgabe — das donum
didacticum —besitzen. Diese bedarf aber der Anreicherung mit Wissen
und der Ubung. Fiir die Lehrerbildung eine wissenschaftlich gestiitz-
te Lanze zu brechen ist Willmann ein grofes Anliegen. Diesem wid-
met er sich vor allem auf der Grundlage der Schriften Herbarts und
der Herbartianer.

Anders als spitere teleologische Denker verbindet Willmann seine
Konzeption nicht mit einer utopischen geschichts-teleologischen Visi-
on. Daslasstder Lehrperson theoretisch einen recht grofen Spielraum.
Dieser ist freilich begrenzt durch die unhintergehbaren Bedingungen
des ,,oben“ — also der Transzendenz — wie des ,,unten®, das heifdt der
natlrlichen und sozialen Gegebenheiten. In diesem Rahmen hat der
Lehrer die Aufgabe, erzieherisch zu wirken und so am Fortschritt der
Gesellschaft mitzuarbeiten. ,,Allgemeine Padagogik: Die Erziehung als
Erneuerung der Gesellschaft“ —so titelt Willmann eine Vorlesung aus
dem Jahre 1875 an der Universitit Prag.
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3. Maximale Bindung gleich maximale Freiheit — Die Lehrperson
als Dienerin des ,,objektiven Geistes* (Anmerkungen
zur Geisteswissenschaftlichen Pddagogik und zur dialektischen
Bildungsformel Theodor Litts)
In der Sprache Theodor Litts (1880-1962) tritt uns der Geist nun in einer
leicht sékularisierten Form als ein ,,objektiver” und gleichsam selbst-
wirksamer entgegen. Die Lehrperson steht in dessen Dienst. Th. Litt
entfaltet diese Ansicht u.a. in seiner Schrift ,,Fiihren oder Wachsenlas-
sen” (1921). Die Schrift erfuhr mehrere Auflagen, und sie wurde auch
noch nach dem ,Zweiten Weltkrieg® in der Lehrerbildung zur erbau-
lichen Lektlire empfohlen. Litt richtet sich gegen die Vereinseitigung
des padagogischen Diskurses ,,vom Kinde aus®, und mahnt die Bedeu-
tung der objektiven Seite —in der Sprache Willmanns: der materialen
Seite — an. Die Reformer waren mit der Betonung des nattirlichen Ler-
nens und der maflosen Verehrung der Kindesnatur doch einen Schritt
zu weit gegangen. Dem stellt Litt entschieden seine Ansicht entge-
gen — und zeichnet zugleich ein Bild des Lehrers und Erziehers, des-
sen individuelle Personlichkeit gegeniiber dem ,,Objektiven Geist“ fast
zur Bedeutungslosigkeit herabsinkt.

Th. Litt spricht in diesem Zusammenhang unter dem Einfluss der
Hegel’schen Dialektik von der ,iberlegenen Gewalt des ,objektiven

““, die vermittelt iber seinen Diener — den Lehrer —auf den Zog-

Geistes
ling einwirkt. Litts ,objektiver Geist“ besitzt eine geradezu magische
Selbstwirksamkeit und seelische Formkraft. Er ist ein (etwas weniger
religiés veranlagter, weil unter dem Einfluss Hegels stehender) Bru-
der der Willmann’schen ,,Bindegewalten von Oben®, wirkt mit einer
unbindigen ,,Gewalt®, deren sich der vermittelnde Lehrer nicht ein-
mal bewusst zu sein braucht. Uber den vom ,,Objektiven Geist ,begna-
deten“ Lehrer und seine Wirkung auf die ,Seelen® der Kinder heifdt
es bei Litt: ,Es ist eben gar nicht dieses vergiangliche, beschriankte,
vielleicht hoéchst kurzsichtige und engherzige Menschenwesen, was
jeweils die bildende Wirkung ausstrahlt, sondern die iiberlegene Gewalt
des ,objektiven Geistes’, der sich auf diesen seinen Diener niederge-
lassen hat und durch den verwehenden Hauch seines Mundes, ohne
jede dahingehende Absicht, ja vielleicht ohne die leiseste Ahnung von
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solcher Begnadung, seine artikulierende Arbeit an den noch gestaltlo-
sen Seelen verrichtet“ (Litt, 1927/1949, S. 51).

So steht der vergianglich-beschriankte Erzieher,immerhin ein ,Men-
schenwesen®, mitunter unbewusst im Dienste des objektiven Geistes,
der die eigentlich noch toten Seelen der Kinder zum (héheren) Leben
erweckt. Gleichwohl obliegt es diesem Erzieher ,,den ewigen Gehaltim
zeitgeborenen Werke zum Leuchten (ebd.) zu bringen. Litts Gedan-
kengang mindet ein in die dialektische Bildungsformel einer Versoh-
nung und Vereinigung des Individuellen mit dem Allgemeinen: ,,Ein
Maximum von Bindung, verbunden mit einem Maximum von Frei-
heit, dies ist das Wunder, das sich in jeder Begegnung idealer Gehalte
mit seelischer Bewegung aufs neue verwirklicht“ (Ebd., S. 70 ff.). Die-
se Formel kann als der Hohe- und Schlusspunkt des padagogischen
Idealismus dialektisch-spiritualistischer (oder soziologisch gespro-
chen: birgerlicher) Auspragung und Ausrichtung angesehen werden.

Der ,,objektive Geist“ besetzt also in unserem didaktischen Tetra-
eder den vierten Punkt und gibt ihm den Rang einer alles tiberragen-
den, jedoch nicht allzu konkret definierten Norm, der die Lehrkraft
mehr oder weniger bewusst zu folgen hat. Diese Norm ist (Zhnlich
wie bei Willmann) an der christlich-abendlédndischen Kultur orientiert
respektive anihren ,ewigen“ und eben dadurch bedeutsamen und bil-
denden ,,Gehalt(en)“ (s.o0.).

NB: Litt konnte sich aufgrund seiner Verankerung im christlich-
idealistischen Denken von allen totalitiren Versuchungen seiner Zeit
fernhalten, kritisierte sie sogar mutig unter Inkaufnahme personli-
cher Nachteile. (Vgl. Matthes, 2015) Das gelang vielen seiner Kolle-
gen aus dem Umbkreis der GP nicht. Durch die Identifikation des Abso-
luten mit dem gegebenen Staat oder dem (deutschen) Volk als einer
yorganischen Einheit“ gerieten manche Vertreter der GP in den Sog
der NS-Ideologie. Sie wurden so zu (Mit)Konstrukteuren einer auch
padagogisch reflektierten Ideologie unbedingter Dienst-, Kampf- und
Opferbereitschaft (Vgl. Matthes, 2011; Herrmann, 2021; Keim, 1988;
Ortmeyer, 2009; Skiera, 2018).
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4. Reformpidagogische Visionen pddagogischer Dienstbarkeit —
die Erzieherperson im Banne grandioser Menschheitsziele
Anders als die Kultur- und Geisteswissenschaftliche Padagogik richtet
sich die Reformpiadagogik in vielen ihrer Konzeptionen ausdricklich
auf die Modellierung eines Neuen Menschen in einer Neuen Gesell-
schaft. Beide sollen in ihrem eigentlichen Wesen verstanden und befor-
dert werden. Die Erziehungsgemeinschaft soll ein Modell abgeben fur
die zukinftig bessere Gesellschaft, getragen von einem Neuen Men-
schen, der zu seinen wahren Wurzeln zuriickgefunden hat. Das listige
Disziplinproblem wird dahingehend geldst, dass die Erzieherperson
einen Raum gestaltet, der die eigentlichen Interessen, die Triebe oder
die natrlichen Entwicklungstendenzen des Kindes passgenau reflek-
tiert, sodass das Kind will, was es seinem innersten Wesen oder seiner
Entwicklungstendenz nach auch soll (Skiera, 2003/2010).

So entsteht die Vorstellung einer préstabilierten Harmonie als das
rettende Sehnsuchtsbild einer zerstrittenen und unheilvollen Welt.
In deren Pflicht steht die Erzieherperson. Und tatsichlich konnte die
Reformpidagogik paradoxerweise gegentiber der alten curricular fest-
gezurrten und methodisch einseitigen didaktischen Normalform der
Schule den Beteiligten einen grofieren Entscheidungs- und Handlungs-
spielraum einrdumen.

Nun gibt es verschiedene Versionen des Absoluten und Wahren
in eben dieser heterogenen Welt. Das macht den Kampf fir die eige-
ne Uberzeugung unausweichlich. Und eine verséhnliche Formel fiir
die Zukunft der Welt diirfte noch lange auf sich warten lassen. Doch
miissen die einzelnen Konzeptionen selbst einen Wahrheitsanspruch
formulieren, insofern sie einen universellen epistemologischen und
praktischen Wert haben sollen. So begegnen uns unter dem Nenner
Reformpidagogik gestern wie heute verschiedene Chiffren des Abso-
luten, die in unserem didaktischen Tetraeder als normative Leitster-
ne Uber allem stehen. Im Einzelnen handelt es sich nicht nur um eine
jeweils leere Akklamation ohne besonderen Inhalt, sondern der Leit-
stern wirkt mehr oder weniger stark in die Praxis hinein, wie ange-
deutet oft durchaus erfolgreich. Der ,vierte Punkt“ determiniert so
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auch das jeweils anempfohlene oder geforderte Selbstverstandnis der
Erzieherperson.

Maria Montessori (1870-1952) formuliert einen tiberaus hohen
Anspruch an die Erzieherin. Die Erzieherin misse in sich die Qualité-
ten eines Heiligen, eines Poeten und eines Wissenschaftlers vereinigen
(Montessori, 2013, S. 182; vgl. auch Skiera, 2022, S. 147). Erst dies ver-
setzt siein die Lage, die padagogische Umwelt so zu gestalten, dass der
eigentliche tiefere Wille des Kindes mit dem Willen der entsprechend
begabten und geschulten Erzieherin iibereinstimmt. Indem das Kind —
vor allem das zuvor fehlgeleitete, d.h. deviante Kind — der Erzieherin
absolut gehorcht, folgt es seinem in ihm beschlossenen Entwicklungs-
gesetz—all dasim Horizont einer zukiinftigen harmonischen Mensch-
heit. Diese wird dereinst einen ,super-organism made up of humani-
ty“ (Montessori, 1913, S. 477) bilden.

Rudolf Steiner (1861-1925) bestimmt als Ziel des Menschen und der
Erziehung die Vereinigung des Geistigen im Kosmos mit dem Geistigen
im Menschen. Unter dem Einfluss des biologischen Evolutionsgedan-
kens nimmt sein Geistbegriff eine besondere konkretistische Form an.
Er weild iber Entwicklungskrifte zu berichten, die auf dem Wege der
Vergeistigung die menschlichen Organe umgestalten und nach und
nach ihrer biologischen Funktion entheben. Der wahre Erzieher ist ein
Anthroposoph, der aus dem Wesen der Dinge, aus der ,Urweltweis-
heit”, schopft und entsprechend handelt. Rudolf Steiner: ,,Anthroposo-
phie ist ein Erkenntnisweg, der das Geistige im Menschenwesen zum
Geistigen im Weltall fithren méchte” (Steiner, 1924/1972, GA 26, S. 14).

Georg Kerschensteiner (1854—1932) fordert (in seiner ,,biirgerlichen”
Arbeitsschule) den absoluten Gehorsam sowohl des Erziehers wie des
Z6glings gegeniiber einem unbedingten transzendenten Willen (Ker-
schensteiner, 1921, S. 119):

Ich bin ein Werkzeug dieses einen Willens,

Der nicht nach Lust und Leid des Werkzeugs fragt,
Der in sich selber seine Zwecke tragt,

Die wir bestimmt sind, fraglos zu erfullen.
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Er sieht diesen Willen reprasentiert einerseits im Staat, andererseits
methodisch verankert in der unbedingten Gehorsamsforderung res-
pektive der notwendigen Sachlichkeit bei der Herstellung eines Werk-
stiickes. Kerschensteiners berihmter Starenkasten ist eben ein Nist-
kasten fiir Stare, dessen Qualitét im Testfalle von eben diesen Vogeln
,beurteilt” wird (Ausfithrlich dazu siehe: Skiera, 2022, S. 13ff).

Pavel P. Blonskij (1884-1941), der wichtigste Reprasentant der kom-
munistisch-bolschewistischen Arbeitsschule, sieht den Erzieher ein-
gebettet in ein organisches Kollektiv, das mittels der industriellen
Arbeitsschule zu einer Gesellschaft der gliicklichen Gleichen fihrt.
Erziehungsziel ist der kleine ,Industrialist®, der ,,Arbeiter-Philosoph®,
der die Gegensitze zwischen geistiger und kérperlicher Arbeit in sich
uberwunden und verséhnt hat. So wird er zu einem ,Narodnik®, ein
Lehrer des Volkes ,,bis in die Knochen®, ,,der das Volk kennt und liebt“.
Dieser istin der Lage, an der Uberwindung der Klassengegensitze mit-
zuwirken (Blonskij, 1973, S. 143).

Eine neuere Variante reformpidagogischen Bemthens im anglo-
amerikanischen Raum zeigt sich in der neurobiologischen Erziehungs-
konzeption von Darcia Narvaez (geb. 1952). Sie pladiert fir eine Erzie-
hung, die den angeblich primordial dem Menschen eingeschriebenen
prosozialen Anlagen folgt, und im Ergebnis einen Menschen hervor-
bringt, der iber eine ,embodied morality” (Narvaez, 2016), also eine
korperlich-neuronal verankerte Moralitét, verfligt. Diesem Menschen
traut sie die Befreiung von den neoliberalen Ubeln der modernen Welt
zu, und diesem Ziel ist die Lehrperson verpflichtet.

5. Eine Zwischenbilanz: Das Unbedingte und die Preisgabe

des Subjektiven

Mit dem unbedingten Gehorsamsgebot gegeniiber den geschichtlich-
kosmisch-teleologisch- neurologisch eingeschriebenen Kriften wird
also der Intention nach der Mensch in seinem eigentlichen Wesen
erhoht. Zugleich impliziert es die Forderung der Zuriicknahme des
Eigenwillens im Sinne der Uberwindung individuell-egoistischen
Begehrens — als die Bedingung fur die Versohnung von Individuum
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und Gemeinschaft, und so fur die endgiiltige Vollendung und Rettung
des Einzelnen, der menschlichen Gemeinschaft und der Welt.

Im Gipfelpunkt unseres didaktischen Tetraeders ist fiir den Gliubigen das
Bild des besseren Menschen erkennbar, und mit diesem das Bild dervollendet
guten Gesellschaft bzw. Gemeinschaft als Zielperspektive jeglichen Strebens.

Es ist Montessori, die die darin implizierte erzieherische Haltung
unverblumt zum Ausdruck bringt, und darin sicher den Beifall aller
findet, die an ihrer je eigenen Vision eines Neuen Menschen und einer
Neuen Welt glauben: ,We must take as our instrument the child*
(Montessori, 1949, S. 103).

In all diesen padagogischen Konzepten ist ein autoritiares Moment
eingeschrieben, denn es besteht keine Moglichkeit zur Schaffung eines
offenen, kreativen Spielraumes zur Begrindung einer Piadagogik des
Dialogs, der Mitsprache in den gemeinsamen Angelegenheiten, eine
Padagogik des Konfliktes und der rationalen Konfliktbewiltigung (Aus-
fihrlich dazu vgl. Skiera, 2018).

6. Bedenken gegen transzendenzbasierte und machtgestiitzte
Definitionen pidagogischer Identitit oder: Transzendenz als
existentielle Chiffre der Unverfiigbarkeit und Unerkennbarkeit
des Anderen — Anregungen aus der neueren Bildungsphilosophie
Zum Schluss soll auf einige wichtige erziehungsphilosophische Aspekte
eingegangen werden. Darin geht es vor allem darum, Kontingenz und
technologische Unverfiigbarkeit des Erzieherischen nicht vor allem in
der Perspektive ihrer Uberwindung zu sehen, sondern als notwendi-
ge Bedingungen der Erziehung von prinzipiell freien Menschen (Wim-
mer, 2014 und 2016; Masschelein/Wimmer, 1996).

Schon Robert Walser nimmt mit den Worten eines imaginierten
Kindes jene moderne Verunsicherung der personalen Identitit vorweg,
die aus dem Schwinden transzendenzgestitzter Sinndeutungen des
Daseins resultiert. Er wendet sich damit gegen die Ubergriffigkeit, der
Menschen in hierarchischen oder machtbesetzten Strukturen von Sei-
ten anderer Menschen hiufig ausgesetzt sind, vor allem eben in Erzie-
hungssituationen. Walser lisst einen Menschen unter der Uberschrift
,Das Kind III“ sagen: ,Niemand ist berechtigt, sich mir gegentiber so
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zu verhalten, als kennte er mich“ (Walser,1925/1977, S. 83). Und weni-
ge Zeilen davor sagt ,das Kind“ einen Satz, der — letztlich — den Ver-
lust oder die Negierung der Gotteskindschaft des Menschen reflek-
tiert: ,Ich bin einer, der nicht genau weify, was er eigentlich ist“ (Ebd.).
Ein Kind, das sich gegen definitive Zuschreibungen von Seiten ande-
rer Menschen wehrt, muss in der modernen respektive der nachmythi-
schen Welt, wenn es denn von der Frage nach seinem Sein bewegt ist,
letztlich selbst herausfinden, was es denn sei und werden konne. Doch
bleibt aus erziehungsphilosophischer Sicht das Angebot einer nichtiibergrif-
figen Erziehung, die das Kind bei der Suche nach seinem Weg und seinem
Selbstverstindnis hilfreich begleiten kann.
Gewiss handelt es sich hier um eine radikal subjektive Perspektive,
die von Seiten der Gesellschaft respektive der ,,Groflen Vorschrift” —
oder im schulischen Zusammenhang: von Seiten der Lehrplaninstanz —
Widerspruch hervorrufen muss. Dennoch ist sie fiir jeden Menschen
bedenkenswert, der die Gefahr einer diagnostischen Zuschreibung
durch Andere erkennen kann. Ich bin mehr und auch etwas Anderes,
alsich oder der Andere von mir wissen und aussagen kann. Denis Vasse
expliziert diesen Gedanken religios als Teilhabe an der Transzendenz.
Diese verweist auf das schlechthin Unergrindliche und Unverfiigba-
re, das gegeniiber dem Anderen und einem selbst anerkannt werden
muss (Vasse, 1973, S. 14, dort Anm. 14).

Doch geht es dem Menschen wie dem Kind um ein Begreifen und
Gestalten der profanen Welt, ein existentielles Bedtrfnis, das in allen
neueren psychologischen Personlichkeitstheorien expliziert wird. Das
dazu als notwendig erachtete Wissen und Kénnen wird nun einmal in
unserer hochkomplexen Welt vom Curriculum beschrieben —und not-
wendigerweise von der Lehr- respektive Erzieherperson als die vermit-
telnde Instanz reprisentiert.

Nach der Schwichung transzendenter und/oder absoluter Deu-
tungsmichte handelt es sich allerdings (nur) um eine Représentation,
die von der Menschlichkeit und Kreativitit der Erzieherperson intu-
itiv oder reflexiv ,,gebrochen® ist. Sie muss, weil ihr die Berufung auf
eine ,,Grofle Vorschrift“ versagt ist, und sie darf (in gewissen Gren-
zen), um des Kindes willen , fiinf auch mal gerade sein lassen®. Denn,
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so eine treffende Wendung von Denis Vasse: ,Wenn der Mensch sich
vollkommen mit dem Gesetz identifiziert, degradiert er sich zu einem
Wolfswesen“ (Vasse, 1973, S. 148).

Das heifdt: Im vielfach bedingten und notwendigerweise sozial gere-
gelten Leben ist diesem Leben gleichwohl, sofern es nicht der totalen
Kontrolle einer ,,Grofden Vorschrift” unterworfen wird, ein gleichsam
kongruent eingelagerter Freiraum enthalten, also ein nicht der Vor-
schrift oder Regel unterworfenes Implikat der Entscheidungsmoglich-
keit, das in der konkreten Situation zu einer persénlichen Stellung-
nahme nicht nur auffordert, sondern zwingt. In Anlehnung an den
berithmten Satz von Paul Watzlawick, dass man ,nicht nicht kommu-
nizieren“ konne, kann eben das auch vom Entscheiden gesagt werden.
,2Man kann nicht nicht sich entscheiden.“ Man kann und darf den Satz
verteidigen, dass Menschen keine Maschinen mit einem festen neu-
ronalen Programm sind.

In der Entscheidungsmoglichkeit liegt auch der Grund pddagogischer
Verantwortlichkeit; denn es gibt keine vorgingige Handlungsanweisung,
die in der Erziehungssituation im Angesicht eines konkreten, fragenden,
vielleicht unsicheren und der Sorge bediirftigen Kindes in einer technischen
Weise angewandt werden konnte.

Eine solche Sicht, sofern sie sich jemand zueigen macht, hat
bestimmte Folgen fur das Selbstverstindnis der Erzieherperson. Sie
stellt sich den je singuléren, weder vorhersehbaren noch technisch
beherrschbaren Situationen, und sie verzichtet auf den Riickgriff auf
normativ-absolute Mafigaben. Dabei ist sie sich ihrer herausgehobe-
nen, mit formalen Definitionsrechten und Autoritat ausgestatteten Stel-
lung bewusst; und —dasist dauflerst wichtig — sie ist sich auch der damit
einhergehenden prinzipiellen Gefahr des Erzieherischen bewusst. Die-
se besteht wie in jedem machtgestiitzten Verhiltnis darin, dass der
Michtigere versucht sein konnte, die totale Kontrolle zu ibernehmen.
Daher versucht sie theoretisch wie praktisch Erziehung so zu begriin-
den und zu gestalten, dass sie nicht als Okkupation des psychischen
Raumes des Anderen angelegtist. Erziehung fainde dann in einem offe-
nen sozialen Raum statt, in dem die Anwesenden seine Bedingungen



24 Historia scholastica 1/2023 9 Ehrenhard Skiera

selbstin einem dialogischen Prozess beeinflussen, und ihre Bediirfnis-
se und Interessen zur Sprache und zu Gehor bringen kénnen.
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Abstract The Formation of the European —
Collective and Personal Identities in the Lit-
erary Works of Maxim Biller

“In a way, ‘Bildung’ (formation/culture)
is unavoidable, like catarrh with an east
wind,” Roland Reichenbach once paraphrased
Theodor Fontane. Of course, a CV, a “cur-
riculum vitae” (as Victor Klemperer called
his diaries) may not be as institutionalized
or professionalized as we expect from edu-
cational institutions. At the same time, some
biographies and family dictionaries (Lessico
famigliare, Natalia Ginzburg) seem to give
more than enough reason for the formation
of the person in the turmoil of the 20th and

early 21st centuries, without a “harmonious

whole” being able to emerge from it, of course,
asitstill did appear ideal to Wilhelm von Humboldtin the 19th century. Of course, this

formation, which is not able to be an identity, i.e. equality with oneself, only happens

when the person deals with their collective and individual becoming. If it does this

in the form of ‘permanently fixed expressions of life’ (Dilthey), then this enables us

as scholars in education to trace this fragmentary formation of the person in an ex-
emplary manner. Maxim Biller, whose family history stretches from the Soviet Union

through Czechoslovakia to Germany, Israel, and England, is a writer who has under-
taken this questioning of himself and others in more or less fictitious and unsparingly
autobiographical texts. These reflective processes of formation are traced in this article

and the question is asked about how collective and familial influences can be turned

around using the example of the multifaceted reconstruction of a European migra-
tion biography in the course of autobiographical literary work in such a way that, al-
though no identity is formed, a consistent self is formed. This knowledge could be-
come pedagogically relevant to develop ideas on how to deal with the breaks in the

lives of people with migration experiences in the 21st century.

Keywords family constellations, communism, being Jewish, migration experiences
and resilience
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Identitit, Krieg und Europa — statt einer Einleitung

In einer Zeit, in der auf europédischem Boden Krieg geftihrt wird, iiber
die Bildung der Europier_in zu sprechen, muss beinahe anachronis-
tisch erscheinen. Vielleicht aber ist gerade die Riickkehr des Krieges
nach Europa die scharfste Kontrastfolie, vor der sich ein Konzept wie
die Bildung der Europier_in bewihren kann.” Jener Europier, dessen
Bildung hier exemplarisch diskutiert werden soll, Maxim Biller, hat sich
selbstin diesem Konflikt positioniert. Als Reaktion auf einen Brief eini-
ger deutscher Intellektueller, der der Ukraine die kluge Kapitulation
und dem deutschen Bundeskanzler die Verweigerung von Waffenliefe-
rungen nahelegte,’ reagierte er gemeinsam mit anderen deutschspra-
chigen Intellektuellen in einem Brief, der ebenfalls an den deutschen
Kanzler gerichtet war, der aber die entgegengesetzte Zielrichtung ver-
folgte, ndmlich Waffenlieferungen fiir die Ukraine und auch eine Aus-
weitung der Sanktionen gegen den Aggressor.* An den Unterzeich-
ner_innen des zweiten Briefes fillt im Unterschied zum ersten Brief
ins Auge, dass die Unterzeichnenden zwar auch derzeit ihre Lebens-
mittelpunkte in Deutschland haben, dass nicht wenige von ihnen aber
auf eigene Migrationserfahrungen zurtickblicken kénnen. Es sind
Autor_innen, bei denen hiufig gebrochene Biographien auffallen, wie
Herta Miiller, Marina WeifSband, Wladimir Kaminer oder Deniz Yiicel
oder eben Maxim Biller. Ist es Zufall, dass die pazifistische Position
ausschliefilich von Menschen unterzeichnet wurde, deren Biographie

1 DieFrage, ob Samuel Huntington nichtvielleicht doch verspatet Recht behalt und
wir nun den von ihm prognostizierten Clash of civilisations erleben, der bislang
nicht eingetreten war und dessen Bruchlinie zwischen Orthodoxie und westli-
chen Werten Huntington mitten durch die Ukraine gehen sah, wird derzeit vi-
rulent. In dieser Perspektive kénnte der Krieg in der Ukraine als der Anfang vom
Ende der Aufgabe der anzustrebenden Bildung einer europaischen Identitit (was
auch immer damit genau gemeint sein mag) gelten.

2 Dausien/Kluchert (2016) diskutieren die Frage der (historischen) Kontextualisie-
rung der Interpretation autobiographischer Dokumente.

3 https://www.emma.de/artikel/offener-brief-bundeskanzler-scholz-339463.
https://www.zeit.de/2022/19/waffenlieferung-ukraine-offener-brief-olaf-
scholz?utm_referrer=https%3A%2F%2Fl.facebook.com%2F.



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 29

keine Migrationserfahrungen beinhaltet, wihrend der Brief derer, die
das Recht der Ukraine auf Selbstverteidigung gegen einen Aggressor
betonen, von zahlreichen Erstunterzeichner_innen unterschrieben wur-
de, die auf ein auch geographisch bewegteres Leben zuriickblicken?®

Fihrt das geographisch bewegte aber vor allem politisch und phy-
sisch zerriittete Leben und Sterben der Ursprungsfamilien, sowie die
eigene Erfahrung von politischen Umbriichen, Flucht, oder Migrati-
on zu einem anderen Erleben der Geschehnisse und somit zu anderen
Entscheidungen als bei Personen, die auf eine ,ruhigere®, gradlinigere
Biographie zuriickblicken kénnen (vgl. Dausien & Mecheril, 2006)?°
Kann davon gesprochen werden, dass die so durch grofie politische,
nationale, geschichtliche Briiche in ihrer Biographie gezeichnete Per-
son Bildung erfahrt, und dadurch zum Beispiel zur Européer_in werden
kann?’ Und wie ist es in den Fillen, wo die Umbriiche sich ereignen und

5  Darauskannjedoch nicht abgeleitet werden, dass Migration allein zu einer solchen
Position der Verteidigung Europas und zur Bildung von Européer_innen fithren
wiirde. So hat zum Beispiel die Geschichte von Yaryna Arieva weltweit fiir Schlag-
zeilen gesorgt: Die junge Frau hatte beschlossen zu Kriegsbeginn in der Ukraine
zu heiraten und die Flitterwochen im Krieg als Soldatin zu verbringen. Obwohl
Teil einer Elite, fir die die Flucht leicht gewesen wire, bleibt sie und nimmt auch
an der ,ukrainischen Inszenierung der Ereignisse (T6th, 2022, S. 27) teil, in dem
sie medial sehr prisentist. ,Yarina fiithlt sich durch und durch europiisch (Téth,
2022, S. 28). Dies wire ein Beispiel fiir eine andere Méglichkeit, wie man zur Eu-
ropierin werden kann, als durch Flucht und Migration.

6  Im Falle Maxim Billers sind es nach Aussagen eines langen Interviews im Podcast
»Alles gesagt® vor allem die Geschichten der stalinistischen Verfolgungen und des
Gulag, in den Romanen, die er in Deutsch schreibt, sind es gleichwohl die Trau-
mata der deutschen Gesellschaft, die mit der Shoah verbunden sind, die in Billers
Texten wie eine basso-continuo-Linie mitlaufen. In gewisser Weise kann unser
Text damit gelesen werden als eine alternative Erzahlung zu Wolfgang Sanders
Konzept der Europiischen Identitit aus dem Geist des Christentums (vgl. Sander,
2022).

7  Hier kann darauf verwiesen werden, dass da, wo erstmals der Begriff der Bildung
auf den Menschen angewendet wird, in der Mystik Meister Eckharts, das passi-
ve Moment, dass der Mensch gebildet WIRD (und zwar nach dem Bilde Gottes)
uberwiegt, wihrend mit dem romantischen Bildungskonzept des beginnenden
19.Jh. das aktive Moment der Selbstbildung in den Vordergrund tritt.
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dafiir der Ort nicht gewechselt werden muss?® Die Absicht des Beitra-
ges ist es damit nicht, festzulegen was européische Identitét sein soll
und was nicht. Es geht auch nicht um die Entwicklung von ,Typen euro-
paischer Identitit’. Der Anspruch des Beitrages ist weitaus bescheide-
ner. Es geht darum, am Beispiel eines die eigene mehrfach gebroche-
ne Familienbiographie immer wieder intensiv reflektierenden Autors
und seiner Texte, die darin stattfindende ,Auseinandersetzung mit
Welt‘ (Bildung) nachzuzeichnen, die nicht nur in europiischen Lan-
dern stattfindet, sondern Europa auch zum Thema und Gegenstand hat.

Die Referenzen

»Man kann sich das logisch nicht erkldren, man kann sich das
nur biographisch erklaren.“ (Wegner & Ahmed, 2022, 3:12:49 h)

Nach Roland Barthes epochalem Text ,,Der Tod des Autors®, der die
Erkenntnisse der Literaturwissenschaft seit Mitte des 20. Jh. auch einem
breiteren Publikum zugéinglich machte, dass wir zwischen Text und
Autor_in nicht nur unterscheiden miissen, sondern dass sich Texte
seitdem 19. Jh. von ihren Autor_innen zunehmend emanzipiert haben
und sie sich eben nicht von der Biographie ihrer Autor_innen her ver-
stehen lassen, diirfte es Romane wie die von Maxim Biller eigentlich
nicht mehr geben (vgl. Barthes, 1968/2000).° Dabei bleibt durchaus
ambivalent, inwieweit die empirische Person Biller sich selbst nach

8  DieRevolutionen am Ende der 1980er Jahre in den Landern des ehemals sowjeti-
schen Einflussbereiches kdnnten Beispiele fiir solche biographischen Briiche bie-
ten, die Bildungsanlidsse ohne geographische Fortbewegung sind (Vgl. Schlufd,
Holzapfel, Andersen & Ganser, 2021).

9  Zwar nehmen auch andere Autor_innen fir ihre Werke auf eigene Erfahrungen Be-
zug, die sie mehr oder weniger verfremden, aber bei wenigen sind Werk und Per-
son so sehr miteinander verschmolzen, wie bei Biller. Aktuelle Uberlegungen zum
Fir und Wider des ,,Ich“ Sagens in literarischen Texten auch bei Zadie Smith — Das
Ich, das ich nicht bin, www.deutschlandfunk.de/identitaeten-2-7-zadie-smith-
das-ich-das-ich-nicht-bin-100.html.
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den Rollen seiner Romane entwirft und/oder wie sehr die Personen
in den Romanen nach den Erfahrungen des Menschen Biller gezeich-
net worden sind."

Daim Falle Billers zwischen Werk und Autor_innenpersonlichkeit
engere Zusammenhinge bestehen als fiir andere moderne Romane,"
werden hier autobiographische Texte (wie der Interview-Podcast mit
Biller; Wegner & Ahmed, 2022) genauso herangezogen wie literarische
Texte, die sich iiber grofle Strecken hinweg als Schliisselromane ver-
stehen lassen. Zugleich wird nicht der Anspruch erhoben, mit diesem
mehrperspektivischen Verfahren nun den wirklichen Maxim Biller, sei-
ne wahre Identitdt feststellen zu konnen. Vielmehr geht es darum, das
Konzept einer Bildung zur Europier_in exemplarisch nachzeichnen zu
konnen und dabei Motive herauszuarbeiten, die uns iber den spezi-
ellen Fall ,Biller‘ hinaus bedeutsam zu sein scheinen und die deshalb
auch wesentliche Bestandteile' europiischer Bildung werden kén-
nen - insbesondere dadurch, dass die Erfahrungen von Flucht, Ver-
treibung und Migration zur durch multiple Krisen gezeichneten Welt
des 21. Jh. hinzugehoren und aus bildungswissenschaftlicher Perspek-
tive die Frage bedeutsam ist, wie diese Erfahrungen in den Selbstbil-

10 Dieses Wechselspiel von der Person des Autors, die sich mindestens auch als Kunst-
figur nach dem eigenen Werk selbst als Kunstwerk erschafft, zeichnet Barthes in
der Person/Figur des Marcel Proust nach, der sich der Schilderung seiner Person
in ,,Auf der Suche nach der verlorenen Zeit“ entsprechend erfunden habe (vgl. Bar-
thes, 1968/2000). Dass diese Nihe hier besonders groft ist, mag auch daran deut-
lich werden, dass Biller der zweite Autor der neueren (West- und spéter dann Ge-
samt-) Deutschen Geschichte ist, von dem ein Roman gerichtlich verboten wurde,
weil sich Personen in ihrer Darstellung zum einen wiedererkannten und zum an-
deren aber verunglimpft fithlten. Das Gericht verbot daraufhin den Weiterverkauf
des Buches ,Esra“ (vgl. z. B. Westphal, 2019).

11 Diese brauchten nach Barthes nur eine Erzéhler_innenpersonlichkeit und schrei-
ben sich ansonsten in der doppelten Logik von Erzdhlstrang und Sprache gewis-
sermaflen selbst.

12 Mit dem Konzept des Wesens, das auch und manchmal besser anhand literari-
scher Texte als an empirischen Sachverhalten herausgearbeitet werden kann, neh-
men wir Bezug auf die Grundlagen einer reinen Phanomenologie, wie sie Edmund
Husserl (1913) dargestellt hat und wie wir sie auch bereits fiir die padagogische
Analyse literarischer Texte fruchtbar gemacht haben (vgl. Schluf & Vicentini 2017).
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dungsprozess integriert werden kénnen (Stichwort: Resilienz)." Wenn
also Biller in dem besagten Podcast bekennt; ,daich Biographistbin—das
istwirklich der einzige Ismus dem ich anhénge —ich erklére alles aus der
Biographie des Menschen heraus, ...“ (Wegner & Ahmed, 2022, 3:13:52h),
ist dies nicht nur auf andere zu beziehen, sondern vor allem auch auf
sein eigenes Werk und seine eigene Person in der angedeuteten wech-
selseitigen Verschrinktheit von implizitem und empirischen Autor.”

Zu diesen Texten, auf die hier referenziert wird, gehort deshalb
u.a. dieser Podcast, der den Stand der autobiographischen Selbster-
forschung enthilt.” Der Faktor Zeit ist deshalb nicht unwichtig, weil
die (auto-)biographische Forschung ein Prozess ist, der immer weiter
fortschreitet und den Biller im Podcast auch beschreibt. Biographie ver-
steht Biller dabei nie nur im engeren Sinne auf das eigene Leben bezo-
gen, sondern dieses ist eingebettet in Familiengeschichten, die min-
destens zwei Generationen zuriickreichen.”® Diese Verwobenheit in ein
,Familienlexikon‘ (Lessico famigliare, Ginzburg, 1963/1965) ist fiir Bil-
ler kein Fatum, sondern eine Gegebenheit, die zwar pragt, zu der wir
uns aber auch verhalten kénnen. Und so wie seine literarischen Tex-
te einerseits den Wissensstand iiber sein Familienlexikon widerspie-
geln, der sich weiterentwickelt, so stellen seine Figuren andererseits

13 Damit wird ausdriicklich kein Anspruch auf Exklusivitit erthoben. Auf die Frage,
ob mit dieser Bildung zur Européer_in nicht ein gewisser Chauvinismus einherge-
hen misse, der frither mit der Bildung zur Staatsbiirger_in nur eines Staates nach
Rousseau zwangsweise einhergehen musste, konnte hier mit dem Kommentar
des Philanthropen Ehlers auf die behauptete Unvereinbarkeit von Kosmopolitis-
mus und Staatsbiirgertum geantwortet werden: ,,Falsch, ganz falsch! Ein Mensch
kann ein vortrefflicher Biirger seines Staats, und ein vortrefflicher Biirger der Welt
zugleich seyn.” (Ehlers, in Campe, S. 49 Anm. 1).

14 Zur Unterscheidung der Autor_innenpersonlichkeiten vgl. z.B. Weimar, 1980, Ra-
guse, 1983 oder in Bezug auf eine allgemeinpadagogische Interpretation Schluft &
Vicentini, 2017.

15 Soweit er ihn vor der Offentlichkeit des Hérer_innenpublikums darstellen will
(und da gibt es auch bei Biller deutlich markierte Grenzen).

16 ,Ist es schlimm, wenn man sich nicht fiir die Biographie des Grof3vaters interes-
siert?“ — ,Ja. Weil man dann nicht viel tiefer fiihlt, als seine Hauskatze“ (Wegner
& Ahmed, 2022, 03:20.42 h).
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mogliche Verhaltensoptionen zu diesen biographischen Pridispositi-
onen dar."” Anders aber als Marcel Proust erzihlt Biller nicht in mehr
oder weniger chronologischer Reihenfolge sein Leben in abgeschlosse-
nen Banden, sondern die Romane und Texte kreisen immer wieder um
die gleichen Themen und Zeiten, so dass sie wie in einem Kaleidoskop
vielperspektivisch erscheinen, die aber eben nicht synchron entstan-
den sind — wofiir Kurosavas Rashomoon stehen konnte (vgl. Bihler,
2010) — sondern deren diachrone Entstehungsgeschichte dabei auch
(Selbst-)Erkenntnisfortschritte markiert.'® Dennoch bleibt es ein in die
Romanwelt hinein vervielfachtes Ich, das somit zu einer multiplen Per-
son wird oder eben zu Rollen (Persona) seiner selbst, ohne dass es fiir
dieses Selbst einen eindeutigen Referenzrahmen gébe, aufler dem geleb-
ten Leben. Die Gefahr, dass dies im Zuge seiner sprachlichen Rekons-
truktion der Vereindeutigung zu erliegen droht und damit der ,Dan-
ger of a single story” (Adichie, 2009) entgeht Biller dadurch, dass er
so viele Storys davon erzihlt.

Auch insofern nimmt der erste hier angefiihrte literarische Text kei-
ne Sonderstellung ein, auch wenn er mit dem Titel ,Biographie®(2016)

17 Klaus Mollenhauer versuchte, diesen Moglichkeitsraum des Ich fiir die paddagogi-
sche Hermeneutik durch eine Anleihe bei Lacans Unterscheidung von ,Moi‘ und
,Je‘ einzuholen. Das ,Moi‘ sei dabei die je und je realisierte Form der unausgespro-
chenen Moglichkeiten des Ich (Je) (vgl. Mollenhauer, 1985). Im einleitenden Text
seiner ,Vergessenen Zusammenhinge“lotet Mollenhauer dartiber hinaus die Re-
levanz fiir Bildung in Entwicklungsromanen aus (vgl. Mollenhauer, 1983).

18  Als Leser_innen werden wir damit hineingenommen in eine diachrone Reflexions-
kultur, in der der Autor dem zumindest teilweise widerspricht, was Gadamer von
den Leser_innen in der voranschreitenden Zeit erwartet, nicht mehr immer bes-
ser sondern nur noch anders zu verstehen. ,Verstehen ist in Wahrheit kein Bes-
serverstehen, weder im Sinne des sachlichen Besserwissens durch deutliche Be-
griffe, noch im Sinne der grundsitzlichen Uberlegenheit, die das Bewufite iiber
das Unbewufite der Produktion besitzt. Es gentigt zu sagen, dafd man anders ver-
steht, wenn man iiberhaupt versteht“ (Gadamer, 1990/1968, S. 302). In gewisser
Weise liefde sich ein Grofiteil von Billers Werk damit als ein fortgesetzter ,,Ganten-
bein“ (Frisch, 1964) verstehen, der mit den Varianten seiner selbst spielt, wobei
diese eben nicht den Anspruch haben, vollig frei erfunden zu sein, sondern Vari-
anten der Darstellung des empirischen Autors zu sein, der sich und sein Famili-
enlexikon durchaus immer besser verstehen mochte.



34 Historia scholastica 1/2023 9 Jorg Henning SchluB & Caroline
Vicentini-Lerch

vielleicht gerade Anspruch auf eine solche markieren will. Der Ich-
Erzihler, Soli Karubiner, berichtet von dem Plan, viele Biicher zu schrei-
ben, von denen die meisten das Leben seiner Familie zum Inhalt hét-
ten." Dabei beinhaltet der Titel zugleich eine Distanz zum Anspruch,
das eigene Leben zu beschreiben, denn sonst wiirde der Roman wohl
»Autobiographie® heiflen. Tatsichlich istim Roman auch nie ganz klar,
wessen Biographie eigentlich erzihlt wird, denn mindestens so sehr

wie die Perspektive des ,alles wissenden, nichts verstehenden Soli

«20

Karubiners“" als zwar All-Wissendem aber eben langst nicht alles ver-

stehenden Ich-Erzéhler, ist es mindestens die Doppelbiographie von
dessen Freund Noah Forlani. Mit diesem pflegt Soli seit frither Jugend
eine nahezu symbiotische Beziehung, die auch mit gemeinsamen fami-
lisren Wurzeln in der heutigen Ukraine® zu tun hat, die sie durch ganz
Europa und Israel und in Noahs Fall zumindest auch in die USA und
nach Darfur fithrt.”?

Ein weiterer hier berticksichtigter Roman ist ,Der gebrauchte
Jude“ (Biller,2009), den Biller selbst im Podcast als ,Memoir“ bezeich-
net.” Mit dieser Einordnung macht Biller noch deutlicher als mit dem

19 “Ichspiirte, dassich es konnte, dass mindestens zehn Blicher in mir steckten, zehn
grofle, grelle, komplizierte, schrecklich ernste Biicher, und neun handelten von
Wowas kleinen und grofien Verbrechen in Moskau und Prag” (Biller, 2016, S. 43) —
Oder auch: “Mein Leben ist ein Roman, dachte ich, fantastisch!, sonstist es doch
immer andersrum” (Biller, 2016, S. 127).

20 Manchmalauch ,alles wissenden und nie etwas vergessenden” (Biller, 2016, S. 290).

21 Am Anfang der grofRen erzihlten Geschichte findet sich ein Dialog zwischen Soli
und Noah, der mit Bezug auf die heutigen kriegerischen Entwicklungen beson-
ders treffend ihre familidren Wurzeln verortet: ,,,Zuerst Afrika, dann Buczacz, M-
usschen’, sagte er. ,Das verspreche ich dir‘. Dann stieg er ins Taxi und beugte sich
aus dem Fenster. ,Und was machen wir in Buczacz? Ist das heute eigentlich Russ-
land oder Ukraine?‘“ (Biller, 2016, S. 57).

22 Das Thema Sex als treibendes Motiv im gesamten Werk ist in vielen Besprechun-
gen des Buches nahezu als einziges thematisiert worden und braucht deshalb hier
auch nicht mehr besonders bearbeitet zu werden, vgl. z. B. (Pines, 2020).

23 Was es bis dahin nur in der franzdsischen Literatur bei Annie Ernaux gegeben

habe.
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spateren Titel: ,Biographie®, dass es hier um sein, Maxim Billers, Leben
geht, das er in literarischer Form reflektiert.*

Auch im letzten hier berticksichtigten Roman —,,Sechs Koffer (Bil-
ler,2018) —arbeitet sich Biller an der eigenen (Familien-) Geschichte ab.
Dabei nimmt der Erzdhler u. a. eine Rickerinnerungsperspektive auf
eine Reise seines 15-jihrigen Selbst ein. Die Reise fiithrt ihn zu zweien
der drei Brider seines Vaters, die in der Schweiz leben, und auf dieser
liftet er das dunkle Familiengeheimnis, das allerdings anders aufge-
16st wird als in ,,Biographie“ oder im Podcast. In diesem Roman heifst

das Alter Ego des Autors wie dieser selbst ,Maxim“.>®

Aspekte: Familie, Wohnungen und Verrat, Jiidisch sein,
Antisemitismus, Kommunismus, Literatur

,Eine Familie ist nichts anderes als ein Schtetl vor dem Pogrom.“
(Biller, 2016, S. 87)

Dieses Motto ist nicht nur einfach ein Zitat aus dem Roman ,Biogra-
phie“, sondern darin auch ein Zitat aus dem fiktiven Buch ,Die Rubi-
ners“ des Alter-Egos des Autors, Solomon oder Soli Karubiner. Es ist
die Familiengeschichte des impliziten Autors. Dariiber hinaus greift
jedoch ausgerechnet der Antagonist des impliziten Autors, ebenfalls
ein Autor, dies als Motto fir seinen eigenen Familienroman heraus.
Dieser Familienroman ist allerdings der einer mehr oder weniger hel-
denhaftimaginierten deutschen widerstandigen Geschichte in der Zeit
der Herrschaft des Nationalsozialismus. Soli Karubiner kommt durch

24 Eskommen teilweise die gleichen Geschichten vor wie im Podcast oder den ande-
ren Biichern, aber sie sind nie identisch, sondern variieren in kleineren oder gro-
feren Details. Liegt das nun an der kiinstlerischen Freiheit der Ausgestaltung, der
besseren Erinnerung in grofRerer zeitlicher Nahe zum Geschehen im Buch, dem
besseren Wissen durch fortgeschrittene Erforschung der Sachverhalte im Podcast?
Vollig aufklaren lasst sich dies nicht.

25 In Zirich erinnert dieser sich, dass er frither dachte, sein Leben sei eine Geschich-
te die Spejbl Hurvinek erzéhle. In der Tat nimmt auch die Figur des Vatersin allen
hier herangezogenen Texten eine besondere Rolle ein.
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eine Erpressung, in die ihn seine manische Sexbesessenheit fithrt, in
den zweifelhaften Genuss der Bekanntschaft dieses Autors.”®
Familieist der Kern der Romane und Texte, denn nie steht der Autor
flr sich, sondern er versteht sich von seiner Familie her und in seiner
Familie. Diese Familie ist ausgesprochen kommunikativ, resp. streit-
lustig. Im Podcast erlautert Biller; deutsche oder tschechische Fami-
lien kimen zu Weihnachten zusammen, wiirden dann streiten, was
als Drama empfunden wiirde. Das habe er nie verstanden, denn sei-
ne Familie streitet immer, wenn sie zusammen ist. Insofern ist Streit
der Normalzustand, was nicht bedeute, dass man sich nicht mehr als
zusammengehdrig wahrnihme, im Gegenteil. Die von ihm gelebte

Streitkultur wird oft (auch im Podcast) als Beleidigung empfunden,

was Biller als zusitzlichen Beleg dafiir ansieht, dass die ,Deutschen“*’

sich nicht mehr streiten kénnen.?® Sich sofort losstreiten zu kénnen,
bedarf eines hohen Mafles an Vertrautheit, die in der Familie gegeben
ist. Die Familie ist auch die Bezugsgrofle, die in allen Vertreibungen,

26 In gewisser Weise das umgekehrte Szenario entwickelt Biller in seinem aktuel-
len Roman ,Der Falsche Gruft, in dem sich ein (ost-)deutscher Autor von einem
judisch-deutschen Autor unter Druck gesetzt fithlt. Inwiefern es fir dieses Mo-
tiv des Unter-Druck-Setzens durch Autoren Anhaltspunkte im Leben des empiri-
schen Autors Biller gibt, ist uns nicht bekannt.

27 Wie sehr die kategorialen Zuordnungen nicht wirklich trennscharf sein kénnen
und mehr relational in Beziehung zu den jeweiligen Gegeniibern verstanden wer-
den missen, wird z. B. daran deutlich, dass Biller sich auch als deutschen Autor
versteht. Die Sprache in der er schreibt ist Deutsch, damit wird er zum deutschen
Autor. Dennoch gibt es eine Gruppe der Deutschen, die ihm und denen, die er die-
ser Gruppe als zugehorig markiert, gegentiberstehen. Im Abschnitt zur Bedeutung
des Jiidischseins gehen wir diesen Uberschneidungskategorien noch weiter nach,
die immer wieder zu einem einerseits unspezifischen Wir-Sie-Dual fiihren, aus
dem andererseits aber immer auch mehr oder weniger spielerisch ein Reservoir
von antisemitischen Stereotypen oder den Vorwiirfen von vermeintlichen Stereo-
typen erwichst.

28 Sicher wiirde er seine Argumente auch polemisch iberspitzen, z.B. den Vorwurf
der ,Schlappschwanzliteratur® an Rainald Goetz (vgl. www.zeit.de/zeit-maga-
zin/2017/10/maxim-biller-biografie-kritik-schriftsteller-literarisches-quartett/
seite-5).
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Fluchten, Ausreisen, Exilen und Riickkehrbewegungen immer wieder
zusammenkommt.

Dabei spielen Wohnungen, die nahezu immer grofiztigige, schone
oder jedenfalls in besonderer Lage liegende Mietwohnungen sind, eine
zentrale Rolle. In Biographie ist es z. B. die Wohnung in der Swinemin-
der Strafie, eine Junggesellenbude im angesagten Prenzlauer Berg-Hin-
terhaus, die der Rickzugsort fir Soli Karubiner ist. Maxim Billers erste
Berliner Wohnung lag nicht weit von dieser Adresse. Zugleich wird die-
se Wohnung aber von seinen Freunden demoliert und brennt fast nie-
der und Karubiner flieht aus ihr u. a. erst nach Prag, dann nach Israel
(seine Alija) vor der befiirchteten Verfolgung der deutschen Staatsan-
waltschaft, erst vor der vermuteten Anklage als Sexualstraftéter, dann
wegen eines imaginierten Mordes an seinem Schriftstellerantagonis-
ten. Die Flucht nach Prag in die alte Familienwohnung, die auch nach
der Ausreise nach Hamburg noch als Mietwohnung gehalten wird, ist
der Ort an dem die Kindheitserinnerungen wieder sehr lebendig wer-
den und in die Gegenwart des Romans verschwimmen.*®

Dass es Mietwohnungen sind und nie Eigentumswohnungen, dass
sie aber nach Moglichkeit auch dann noch behalten werden, wenn die
Familie dort schon eigentlich nicht mehr wohnt, auch weil man sich
die Riickkehroption offen halten will, zeigt den Wunsch nach Dauer
und Besténdigkeit ebenso an, wie die familiér tradierte und sich immer
wieder bestitigende Einsicht, dauernd vor drohender Verfolgung auf
der Hut sein zu miissen. Bollnows (1963) Analyse zum Haus als dem
Bezugspunkt des menschlichen Raumes trifft hier genauso zu, wie sie

29 ,Noch mehr vermisste ich die Wohnung mit ihren dicken roten staubigen Teppi-
chen, den nach frischem Lack riechenden Art-déco- und Stahlrohrmébeln, den sla-
wisch kitschigen Janeéeks, Fremunds, Capeks an den Winden und den hisslichen,
rithrenden Familienfotos im kalten, gefliesten Flur. Ich hatte noch den Schliissel,
und als ich am Heiligenabend 2005 (mein liebster Reisetag, ruhig und gojlos) in
Berlin losfuhr, um Noah in meinem kleinen Schriftstellerloch in der Swinemtin-
der Strafle Platz zu machen, nahm ich den Schliissel mit, obwohl ich wusste, dass
die Italskd 28 fiir Wowa und mich tabu war. Wowa und Mama hatten ein Geschift
gemacht, als Mama und Serafina zu der Null Valja Wechselberg zurtickgegangen
waren: er Hamburg, sie Prag” (Biller, 2016, S. 60).
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fehl geht. Einerseits ist die Wohnung der Bezugspunkt der Menschen,
der Familien, die hier leben. Andererseits ist die Wohnung eben langst
nicht so von Dauer wie das Haus bei Bollnow, das ein unverriickba-
rer Fixpunktist. Die Erfahrungen von Flucht, Vertreibung und Riickkehr
machen die Wohnung zum Sehnsuchtsort, zur temporiren Zuflucht,
diejedoch immer wieder schnell genug verlassen werden kénnen muss,
vor dem néchsten Pogrom, vor der nachsten Verfolgung, die nicht unbe-
dingt immer die Verfolgung als Jude sein muss, jedoch zeigt die Ver-
folgungserfahrungin derjudischen (Familien-)geschichte, dass es die
Juden eben immer besonders traf, sei es unter Stalin oder unter Hitler,
sei esim Sozialismus oder in der sogenannten freien Welt. Der Fixpunkt
als Fluchtpunktist deshalb weniger die Wohnung oder das Haus, son-
dern es ist Israel als letzte Riickzugsoption.*°

Dabei schwankt die Zahl der Familienmitglieder nicht unbetracht-
lich und wird hie und da auch durch nicht blutsverwandte Personen
erginzt’. In ,Biographie“ wird der enge Freund des Protagonisten als
Quasi-Familienmitglied gefihrt. Die Schwester jedoch immer wieder
als ,ehemalige®, oder ,,Halb“-schwester emotional auf Distanz gehal-
ten. In , 6 Koffer“ist es Maxims Tante Natalia, die Frau des Bruders sei-
nes Vaters, Dima, der hier zum Verrditer wird. Natalia (die auch als Spit-
zel dem Geheimdienst berichtet) arbeitet in den tschechoslowakischen
Filmstudios und hat nur in einem einzigen Film Regie fithren diirfen,
in dem sie der Hauptfigur des Filmes in vielem gleicht. Er hief} ,Han-
na Zweigowa“ und handelt von einer jungen Frau, die immer ausge-
lassen und frohlich ist, attraktiv und begehrt. Als einzige ihrer Fami-
lie hat sie Theresienstadt und Auschwitz iiberlebt. Am Ende des Films
nimmt sich Hanna Zweigowa das Leben. Anders als ihre Protagonistin

30 Die 6 Koffer des Romans von 2018 zeigen eben auch diese dauernden Flucht-Ver-
treibungs- und Rickwanderungsbewegungen der Familienmitglieder an.

31  Wie es fiir die Analyse der erweiterten Familie bei Ginzburg im Familienlexikon
der Fall ist kdnnte auch hier fast der Begriff ,,Sippe“ den der ,,Familie® ersetzen,
da darin die engere Familie, sowie auch Freunde, weiter entfernte Verwandte und
diese auch noch tiber mehrere Generationen ihren Platz finden (vgl. Pagliardini,
2021, S. 350).
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im Film wihlt die Tante im Roman nicht den Freitod. Sieistin der Ehe
die deutlich starkere gegeniiber ihrem Mann Dima, der bei einem dilet-
tantischen Fluchtversuch nach Westberlin verhaftet wird. Zwischen
Rada, der Mutter Maxims, die die Zeit des Krieges im asiatischen Teil
Russlands, weit weg von Krieg und jidischer Tradition verbracht hat,
und der Tante besteht immer ein Spannungsverhéltnis, in dem Rada
von Natalia Gelernter fir naiv gehalten und mit einer gewissen Herab-
lassung behandelt wird, die auch mit der Konkurrenz um den Vater zu
tun hat.>” Natalia zieht mit Dima in die Schweiz, trennt sich dort von
ihm und viele Jahre spiter setzt sie dort ihrem Leben ein Ende,* folgt
also ihrem Film-Alter-Ego mit jahrelanger Verzdgerung. Im Podcast
beschreibt Biller, dass diese Tante, die vielleicht zu den tiberzeugends-
ten Figuren im Roman gehort, erfunden ist. Dieses erfundene Familien-
mitglied jedoch illustriert die Verstrickung der Familiengeschichte, in
der sich die Bildung zu Europir_innen ereignet, in besonderer Weise.>*

32 ,Am schlimmsten war es aber fiir meine Mutter, dass Natalia immer wieder ver-
suchte, ihr zu zeigen, was fiir eine schlechte Jiidin sie war. Als sie im Dezember zu
dritt beim Purimball im grofien alten Gemeindesaal in der Kaprova waren, hat-
te Natalia ihr zuerst, ohne dass sie sie darum gebeten hitte, lange erklart, was an
Purim gefeiert wurde. Sie hatte ihr die Geschichte von Haman und Ester wie ein
Mirchen fur Funfjahrige erzihlt, langsam, mit einer hohen, tbertrieben geduldi-
gen Stimme, mit der man sonst nur mit Kindern und Idioten redete, und schlief3-
lich hatte sie zu ihr gesagt: »Aber was wir an Pessach feiern, das weifst du schon,
Rada, oder?« Worauf meine Mutter schnell und verlegen »Ja, ja, natiirlich« sagte,
obwohl sie natiirlich keine Ahnung hatte. Dann wandte sie sich schnell von ihr ab
und rannte auf die Toilette, wo sie sich fast eine Viertelstunde lang einschlieflen
musste, um sich zu beruhigen® (Biller, 2018, S. 36).

33 ,Dasalles bekamich, wie gesagt, erst sehr viel spiter mit. In Leukerbad, im Som-
mer 1975, kam mir die frither so mondéine Natalia Gelernter, die auch wahrend der
langen, traurigen Ehe mit Dima ihren Maddchennamen behielt, einfach nur wie
eine éltere, miide und schon leicht grauhaarige Frau vor, die meist eine enge, alt-
modische Rohrenjeans und eine kurze Wildlederjacke mit Fransen anhatte* (Bil-
ler, 2018, S. 74).

34 Wir kénnten hier aber mit gleichem Recht auf die Mutter von Biller und ihrer Al-
ter Egos schauen, die in allen Varianten mit kaukasischem Vater und jidischer
Mutter dem Judentum nicht so traditionell verbunden ist, wie die anderen Fami-
lienmitglieder; die in der russischen Sprache zu Hause ist, die in den Biichern als
Mandelstam-lesend beschrieben wird, die als Wirtschaftsgeographin arbeitete
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Die Schilderungen der Mutter weichen viel weniger voneinander
ab als die des Vaters, der in ,Biographie” als sozialistischer Arbeiter-
schriftsteller beschrieben wird, dessen Werke , Die Arbeiter; Die Kinder
der Arbeiter; Die Zukunft der Arbeiter; Die Arbeiter der Arbeiter (Biller,
2016, S. 62) staatlich garantierte Erfolgstitel in der Tschechoslowakei
waren. Zugleich findet das Alter Ego Billers aber auch heraus, dass der
Vater Spitzel des STB war und auch die Flucht in die Bundesrepublik
Deutschland noch im Auftrag der Geheimpolizei stattfand. Im Westen
gelingtihm nur eine einzige nennenswerte Veroffentlichung, ein Zeit-
schriftenartikel mit dem Titel: ,Der Arbeiter mit menschlichem Ant-
litz“ (Biller, 2016, S. 64).* Im Podcast dagegen beschreibt Biller, dass
sein Vater nie selbst literarisch aktiv war, sondern sein Geld als unend-
lich fleifiger Ubersetzer verdient hat.*® Dass er zu Beginn in ,,6 Kof-
fer“ noch in der Prager Wohnung dabei ausgerechnet Jaroslav Haseks
»Svejk“ins Russische tibersetzt, wihrend er spiter in Deutschland nur
noch Gebrauchsanleitungen ibersetzen kann, zahlt zur besonderen
Ironie der Geschichte.

Wer in der Familie der Verriter war, der die illegalen Devisenge-
schifte des Groflvaters verriet, der in der Sowjetunion zurtickblieb,
wihrend die vier Briidder erst nach Prag und dann weiter nach Westen
auswandern konnten, wird in den Romanen und im Podcast unter-
schiedlich beschrieben. Wiahrend in Biographie noch der Vater (Wowa
der Schreckliche) %" als der Verriter erscheint, ist es in ,,6 Koffer” einer

und die immer wieder auch eigene Erzdhlungen schrieb, die schlieflich in Ham-
burg auch ins Deutsche ibersetzt und verlegt wurden.

35 Wihrend der Sohn zum Erfolgsautor auch ohne staatliche Protektion wird, was
die Vater-Sohn-Beziehung nicht eben beférdert, die auch dadurch noch kompli-
zierter wird, dass sich die Mutter vom Vater trennt und zum Vater der Schwester
des Erzdhlers zuriickkehrt, dem Sohn eines tschechoslowakischen Meisterspions.

36 Als einziger in der Familie habe er nicht geschrieben, sondern nur tbersetzt.

37 Erwird hier als sehr prasenter und bestimmender Mensch gezeichnet, der insbe-
sondere auch gegen seine Kinder handgreiflich wird — ein Aspekt, der auch im Po-
dcast zur Sprache kommt, wo der Vater insgesamt aber in einem freundlicheren
Licht gezeichnet wird. Er ist die pragende Figur, an der viele andere Ménner sei-
ner Generation von Biller gemessen werden und ein hohes Kompliment ist, dass
sie ihn an seinen Vater erinnern (z. B. Marcel Reich-Ranicki).
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der beiden Onkel in der Schweiz oder gar beide®® aber auch Natalia,
die erfundene Tante.*

Die Frage, was es bedeutet jiidisch zu sein, begleitet Billers Werk
und Leben durchgehend.* Da ist zum einen das Wissen um die Allge-
genwart der Shoa, aus der es kein Entrinnen gibt, vor allem auch nicht
fur das ,Volk der Tater” mit dem Biller lebt. Dafiir ist es nachrangig,
dass Biller selbst zu Beginn der 60er geboren ist und von der Tater- wie
von der Opfergeneration immer weniger Menschen noch am Leben

38 Im Podcastist es dann nur einer der Briider, der - wie in ‘6 Koffer’ auch - der Lieb-
lingsonkel des Autors ist. Im Zuge der Verratsgeschichte hat sich einer der On-
kel weitestgehend von der Familie losgesagt. Die Schweiz als neutraler Boden, ist
auch damit gewissermaflen exterritoriales Gebiet, ein Ortin Europa, aus dem kei-
ne Flucht mehr nétig sein wird, jedenfalls, solange geniigend Geld vorhanden ist.

39 In ,Biographie”ist zwar auch der Vater ein Verrater. Aber er muss nicht ins Ge-
fangnis, sondern ist als inoffizieller Mitarbeiter des STB (Staatssicherheit) ge-
schiitzt. Er wird mit einer Legende in den Westen geschickt, wo er als spater Dis-
sident, im Anschluss an Milan Kundera, versucht zu retissieren, was aber nur sehr
kurzzeitig gelingt. ,Wowa durfte auch fiir einige Stunden in Heinrich Bolls Haus,
in diese kleine weifle schabige Voreifel-Villa, wo ein paar Jahre spéter der storri-
sche Slawe Alexander Solschenizyn Zuflucht fand. Dortredeten sie bei Kélsch und
Halvem Hahn iber das sadomasochistische Verhiltnis von Judentum (dem Vor-
Katholizismus) und Christentum (dem Nach-Judentum) und die Frage, wann die
Christen den Juden endlich verzeihen wiirden, dass die sie seit zweitausend Jah-
ren nicht als neue Juden anerkannten. Dariiber auch nur nachzudenken, war neu.
Das wussten sie beide, und Boll schrieb spéter einen Artikel tGber ihr Treffen fiir
den Merkur. »Dies ist die Geschichte unserer Schuld«, begann er, »aber dies ist
auch die Geschichte von Mannern wie Wowa Karubiner, die mit ihr flirten.« Ei-
nen Monat spater kam Wowas erstes und letztes Buch im Westen heraus: Der Ar-
beiter im Juden“ (Biller, 2016, S.198-199).

40 ,Ichbin Jude und nichts als Jude, weil ich wie alle Juden nur an mich selbst glau-
be, und ich habe nicht einmal Gott, auf den ich wiitend sein konnte. Ich bin Jude,
weil fast alle in meiner Familie vor mir Juden waren. Ich bin Jude, weil ich kein
Russe, Tscheche oder Deutscher sein will. Ich bin Jude, weil ich schon als Zwan-
zigjahriger jidische Witze erzahlte, weil ich mehr Angst vor einer Erkéltung habe
als vor einem Krieg und Sex fiir wichtiger halte als Literatur. Ich bin Jude, weil ich
eines Tages merkte, wie sehr es mir gefallt, die anderen damit zu verwirren, dass
ich Jude bin“ (Biller, 2009, Kap. 2).
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sind. Dies schmailert auch das alles tiberlagernde Motiv der Shoa, des
Antisemitismus und des Umgangs mit dem ,Schuldkomplex“ nicht."’

Literarisch wird dies in ,Biographie® nicht nur so aufgenommen,
dass der nichtjidischen Mitarbeiterin von Noahs philanthropischer
Gesellschaft ,,Good life“ eine mehr oder weniger latente Affinitit zur
nationalsozialistischen Ideologie unterstellt wird**, sondern auch dar-
in, dass der deutsche Staatsanwalt, auf dessen Post der Ich-Erzihler
den Roman Uber wartet, selbst sehr dialektisch mit den antisemitischen
Stereotypen aber eben auch mit der Aufnahme (und Annahme) dieser
Stereotype durch den Ich-Erzdhler und damit auch den Autor umgeht.
Das 14. Kapitel in ,Biographie“*® ist eingeschaltet als stream of con-
sciousness in Blumscher Manier (vgl. Joyce, 1922), wiahrend der Ich-
Erzahler einen Brief des Staatsanwaltes vom Fufiboden aufhebt, dabei
die letzten Monate, Jahre und Generationen Revue passieren lasst** —
und ihn schlieRlich 6ffnet und liest: ,Dr. Dr. Wilhelm Canaris*® von

41 Die paradox anmutende Logik dieser Beziehung in Billers Interpretation lautet
immer wieder: Dieses kann den Juden nicht verzeihen, dass ihre blof3e Existenz
es immer wieder an ihr Verbrechen erinnert.

42 —und sei es via Negationes, als Abarbeitung am eigenen Schuldkomplex —.

43 ,Postvom Staatsanwalt” (Biller, 2016, S. 192 ff).

44  Dabei wird die vererbte Angst vor solchen offiziellen deutschen Briefen geschil-
dert. So zum Beispiel sehr eindeutig hier: ,, Wahrend ich mich nach dem Brief biick-
te, dachte ich: Graues Umweltpapier, Sichtfenster aus Cellophan, meine Adresse
und mein Name mit Nadeldrucker hineintdtowiert — das ist die Post aus der Hol-
le, Staatsanwaltschaft Wedding II. Dr. Josef Kaltenbrunner, alles ist aufgeflogen,
sie haben mich in Ton und Film und 3-D aufgezeichnet, Prozessbeginn mit nach-
folgender Erschieffung frith um halb sechs. Oder ich kann, wenn ich will, gleich
einen kleinen Koffer packen und barfuff zum Anhalter Bahnhof gehen, der Zugins
Generalgouvernement Polen wartet schon” (Biller, 2016, S. 195).

45 Diejeweils wechselnden Namen des Staatsanwaltes bieten immer andere Ankniip-
fungen an die NS-Geschichte. In besonders grausamen Visionen vom angedroh-
ten Schicksal bekommen die Staatsanwilte auch Namen von besonders heraus-
ragenden NS-Verbrechern (,Staatsanwalt Xaver Maria von Mengele“ /Biller, 2016,
S.206/, ,,Staatsanwalt Dr. morb. Kaltenbrunner“ (ebd., S. 251), ,Staatsanwalt Dr.
Albért le Speer” (ebd., S. 307), ,,Staatsanwalt Frodo zu Bormann“ (ebd., S. 614).
In dieser Szene, in der die Post vom Staatsanwalt sich als entlastend erweist, be-
kommt der Staatsanwalt den Namen ,,Canaris“ verliehen, demjenigen General der
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der Staatsanwaltschaft Berlin Wedding II schrieb mir, auf ungew6hn-
lich grauem Okopapier, nur ein paar Zeilen: ,Sehr geehrter Herr Karu-
biner! Das gegen Sie wegen exhibitionistischer Handlungen u.a. ein-
geleitete Ermittlungsverfahren habe ich eingestellt. Mit freundlichen
Gruflen, adieu und Heil Hinkel! PS: Ich persénlich finde es schade. Aber
wir werden noch einen Weg finden, mit einem Schraubstock aus Ihren
groflen judischen Eiern langsam Omelette zu machen. PPS: Das war
nur ein Witz, lieber Herr Karubiner. Habe ich Ihren Stil gut getroffen?
Ich bewundere seit Jahren Ihre freche, unerschrockene Schreibe! Bitte
machen Sie weiter so‘“ (Biller,2016, S. 217).

Andere Opfergruppen des NS geraten dabei Gibrigens selten in den
Blick. Wie in der Erinnerungskultur sozialistischer Staaten nur des
kommunistischen Widerstandes gedacht wurde, so findet sich bei Bil-
ler die Fixierung auf den Volkermord an den Juden. Der Gruppe, der
er sich zugehorig fihlt, obwohl seine Vorfahren im NS keineswegs
nur als Juden von den Nazis bedroht waren, sondern auch als Biirger_
innen der Sowjetunion und als Kommunist_innen einer nicht weni-
ger realen Bedrohung ausgesetzt waren und da eben auch nicht nur
vor NS-Verfolgung, sondern immer auch vor kommunistischer Ver-
folgung, deren antisemitische Wellen ja nicht nur auf die Sowjetuni-
on beschrankt blieb, sondern auch in den Blockstaaten exerziert wur-
de, wie mit dem Sldnsky Prozefk in der Tschecheslowakei.*® Dieser ist

militdrischen Abwehr, der zum konservativen Widerstand Kontakt hatte und dem
Zuckmayer mit ,,Des Teufels General“ ein literarisches Denkmal setzte.

46 Erstmals wurde in einem offentlich gefithrten Schauprozess (1952) eine zionis-
tische (Welt-) Verschworung behauptet.11 der 14 wegen einer staatsfeindlichen
Verschworung im Sldnsky Prozefl Angeklagten waren Juden. Dies korrespondiert
mit der antisemitischen Kampagne, die in der Sowjetunion seit ihrer Kehrtwen-
dein der Israel-Politik 1949 einsetzte (vgl. Svoboda, 1994, S. 31ff). In der DDR wur-
de der Westemigrant Paul Merker, bis 1950 selbst Mitglied von ZK und Politbiiro,
und andere Funktionire angeklagt, seit Jahren in den Reihen der SED als ,,zionis-
tische Agenten die ,,Auspliinderung Deutschlands® und die ,,Verschiebung von
deutschem Volksvermégen zugunsten des amerikanischen Finanzkapitals und
yjudischer Monopolkapitalisten“ bezweckt zu haben (Merker hatte sich fiir die
Entschadigung von geraubtem jidischem Eigentum eingesetzt).
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es auch, der in den verschiedenen Textzeugen die dlteren Brider zum
Exil in den Westen treibt.*’

Fir die Familiengeschichte ist die Herkunft aus Buczacz relevant,
eine Stadtin der West-Ukraine die unter verschiedenen nationalstaat-
lichen Verwaltungen lag, und die durch einen bedeutenden judischen
Bevolkerungsanteil ausgezeichnet war.*® Von Buczacz her (nicht zu
verwechseln mit Butscha, dem Vorort von Kiew) versteht sich die Bio-
graphie von Billers Familie und nach Buczacz kehren die Protagonis-
ten von ,Biographie“ am Ende des Buches auch aufihrer Spurensuche
zurick. ,,,Nattrlich sind wir Brider. Wir kommen beide aus Buczacz,
Solilein, wir sind etwas ganz Besonderes. ,Tinef", sagte ich. ,Ich komm
aus der Italskd und aus der Hartungstrafle. Und du kommst aus der
Schiferkampsallee‘“ (Biller, 2016, S. 884-885).*

Gleichzeitig will Biller keiner Opfergruppe zugehoéren, sondern
wendet sein Jidischsein duflerst offensiv. Er ist beeindruckt von einer
judischen Literatur in den USA, die selbstverstindlich judisch ist und
sein Vorbild ist dabei Philipp Roth’s ,Portnoys Beschwerden® dessen
sexualneurotische Obsession auch stilbildend fiir einige Biicher Billers

47 Diese fiir die Mehrheitsgesellschaft provokanten Perspektiven der Mehrfachmar-
ginalisierung werden mit einer Einsicht aus der biographischen Migrationsfor-
schung produktiv: ,Auch fur die Migrationsforschung ist das Thema Normalitit
bedeutsam, allein weil Migrationsphanomene bestehende gesellschaftliche Nor-
malitédten sichtbar machen und herausfordern. So kann die mit der Wanderung
von Menschen und ihren ,neuen Anwesenheiten‘ einhergehende gesellschaftliche
Erfahrung als Provokation verstanden werden, die Fragen der ,technischen‘ Be-
wahrung und Durchsetzbarkeit von Normalitit auf den Plan ruft, aber auch die
Legitimitét von Normalitdtsordnungen problematisiert” (Dausien & Mecheril,
2006, S.155).

48 https://www.sueddeutsche.de/politik/holocaust-ukraine-weltkrieg-1.5255580.

49 Dieses Spiel mit dem permanent als mitlaufend thematisierten Antisemitismus,
dem alle Nichtjuden gleichgiiltig welcher Generation und Nationalitdt ausgesetzt
sind, zieht sich durch alle Lebensbereiche. Im stindigen oberflachlichen Domi-
nanzthema von Biographie, dem Thema Sex, heifit die bevorzugte Porno-Seite der
Protagonisten ,www.wefuckonlyjews.com“ und der viele Dynamiken im Buch aus-
16sende Skandal besteht auch darin, dass sich der Ich-Erzéhler von einer Nicht-Ji-
din in der Sauna erregt fiihlt, was fiir ihn vielleicht sogar den eigentlichen Skan-
dal ausmacht.
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wurde, so auch fir ,Biographie“. Dabei bewundert Biller an Roth’s
Portnoy nicht dessen Sexualneurose. Diese ist eher eine Art Kollate-

raleffekt der riicksichtslosen Selbstthematisierung als ,,unméglicher

Identitat“.*° Biller beschreibt immer wieder (vgl. Biller, 2009; Weg-

ner & Amend, 2022), wie Portnoy auf ihn Eindruck machte in seiner
Selbstverstandlichkeit, in der Roth einen jidischen Mann auch unsym-
pathisch und neurotisch zeigt, ohne Rucksicht darauf, dass er damit
vielleicht antisemitischen Stereotypen Vorschub leisten kdnnte. Die-
ses Konzept, judische Literatur zu schreiben, die das Jidischsein offen-
siv und keineswegs per se sympathisch und schuldlos thematisiert,
Ubernimmt Biller aus der in den 1960ern als skandalés empfundenen
Literatur der USA in die Bundesrepublik der 2000er. In dieser ist die
Provokation vielleicht noch gréfier, weil im Land der Téter die Nach-
fahren der Tater, die sich ihrer Aufarbeitung rithmen, frisch und pro-
vokant mit judischen Identititen konfrontiert werden, die sich nicht
verstecken, sondern den ,Schuldkomplex® offen einsetzen, themati-
sieren und statt sich an die Mehrheitsgesellschaft zu assimilieren, ihre
Differenz betonen.”'

50 So Zadie Smith iiber Roth’s Portnoys Beschwerden. In einer ganz anderen Welt
aufgewachsen, als POC in einem Arbeiterstadtteil von London mit intellektuel-
len Neigungen, lernt sie Portnoy auf ganz dhnliche Weise schétzen wie Biller; der
Roman eroffnet ihr die Méglichkeit, zumindest im virtuellen Raum des Romans,
y2unmogliche Identititen® zu leben. Dass der Protagonist jidisch, schwul und se-
xualneurotisch ist und sie nichts davon, hindert sie nicht, in dieser ,,unméglichen
Identitat“ die Parallele zu ihrer eigenen Identitit zu entdecken, die sie selbst als
unmdoglich empfindet, und sich gerade so zu befreien. Bzw. sich hitte befreien
konnen, wenn sie als Jugendliche Portnoy schon gekannt hitte. Alles was sie je-
doch in ihrer méglichen Identitét als Lesestoff hatte, waren konventionelle Texte
mit konventionellen Identititsangeboten, die das Gefiithl der eigenen Fremdheit
und Unzugehorigkeit noch verstirkten (vgl. Zadie Smith: Das Ich, das ich nicht
bin. DLF, 4. 5. 2020, https://www.youtube.com/watch?v=8roBngTHg]g).

51 MitFaulkners Worten, ,,Das Vergangene ist nicht tot, es ist noch nicht einmal ver-
gangen“ (Wolf, 2007/1976, S. 10) lasst Christa Wolf ihren Roman ,,Kindheitsmus-
ter“beginnen und wohl kaum jemand hat diesen Satz so beherzigt, wie Biller (der
weify, wie man beherzigt). Eine Anspielung auf Wolfgang Hildesheimer: Mittei-
lungen an Max iiber den Stand der Dinge, der darin Max rit: ,Jedenfalls solltest
Du den rat eines Fachmannes beherzigen, wenn Du weisst, wie man beherzigt”
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Damit ist Biller’? der Antagonist im Bereich der Literatur zu den
bisherigen Vertreter_innen jidischer Nachkriegsliteratur im deutsch-
sprachigen Literaturbetrieb, die sich vor allem dadurch auszeichneten,
dass sie sich als Juden nicht, kaum oder nur Eingeweihten zu erken-
nen gaben und das Jidischsein auch nicht besonders thematisierten,
wie insbesondere Marcel Reich-Ranicki, an dem und mit dem sich Bil-
ler besonders abarbeitet. Er verkorpert mustergiiltig das Konzept, das
Judischsein zwar nicht zu verschweigen, aber es nicht zu einem beson-
deren Thema zu machen. Es ist in dieser Perspektive eine Privatsa-
che, die die Offentlichkeit, auch die literarische Offentlichkeit, nichts
angeht. Diese Haltung versteht Biller als den Versuch, an ein assimi-
liertes Judentum der Vor-NS-Zeit anzukniipfen, wie es einst in der Auf-
klirung durch Moses Mendelssohn begriindet worden war.>®

(Hildesheimer, 1986/2016, S. 15) — Auch Hildesheimer war ein deutscher Autor ji-
discher Herkunft, der gleichwohl das Judischsein in seiner Literatur nie zum Ge-
genstand gemacht hat, wie die allermeisten Schriftsteller seiner Generation nicht
nur im Westen, sondern auch im Osten Deutschlands oder in den anderen Lan-
dern des Ostblocks.

52 (Vgl. Wegner & Amend, 2022, 00:17.00 h).

53 Wasnach dem Ende des zweiten Weltkrieges auch deshalb unumginglich schien,
weil Ex-Nazis, Ex-Mitlaufer_innen nun gemeinsam mit Verfolgten und Exilriickeh-
rer_innen ein neues demokratisches Gemeinwesen aufbauten, was nur zu gelin-
gen schien, wenn die Vergangenheiten nicht thematisiert wurden. Diese Perspek-
tive blieb fir die alte Bundesrepublik pragend und brach erstin den 1990ern auf,
als der ,Roman eines Schicksallosen® von Imre Kertesz oder die Tagebiicher des
langst verstorbenen Viktor Klemperer von 1933-1945 oder ,,Weiter leben“ von Ruth
Kluger veroffentlicht und Welterfolge wurden. Dass die Zeit vorher nicht reif war
fur judische Identitdten in der Literatur, zeigt nicht nur die ablehnende Aufnah-
me von Paul Celans , Todesfuge in der Gruppe 47 (Die Rekonstruktion der Miss-
vstindnisse dieses Auftritts lohnt gleichwohl: https://www.deutschlandfunkkul-
tur.de/lesung-im-jahr-1952-die-wahrheit-ueber-paul-celans-auftritt-100.html),
sondern mag auch die fehlende Rezeption von Gabriele Tergitts Jahrhundertroman
einer jidischen Familiengeschichte ,Die Effingers“ illustrieren. Ein Buch das von
Kritiker_innen mit Thomas Manns Buddenbrocks in einem Atemzug genannt wur-
de und das dennoch auf dem deutschen Buchmarkt unverkauflich war, selbst von
einer Erfolgsautorin wie Tergit, die nicht nur mitihren Gerichtsreportagen in den
1920ern zu den meistgelesensten Autor_innen zéhlte, sondern deren ,Késebier
erobert den Kurfirstendamm®* geradezu sprichwértlich blieb, als der Erfolgsro-
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Biller, Anfang der 1960er geboren, fasziniert von der offensiven
Lockerheit im Spiel mit der jiidischen Identitét bei Roth, iibernimmt
dieses Konzept in die literarische Welt der Bundesrepublik, die nicht
weif}, wie sie damit umgehen soll. Soll sie ihm mitleidig Rabatt geben,
soll sie ihm das nachsehen, denn er ist ja Jude? Angesichts seiner flin-
ken Zunge firchten nicht wenige, wenn sie ihn kritisierten, wirde sie
der Antisemitismus-Verdacht treffen.>* Insofern ist es in der Offent-
lichkeit nicht unwillkommen, dass der einzige, der Biller kritisieren
kann ohne sich dem Antisemitismusverdacht auszusetzen, der Grof}-
kritiker Marcel Reich-Ranickiist. Dieser bleibt Biller gegentiber dufierst
distanziert, etwas, das Biller immer wieder thematisiert, in ,Biogra-
phie“ in Bezug auf sein Alter Ego®’, im , Gebrauchten Juden®“ ebenso
wie im Podcast.® Die Zuriickweisung von Reich-Ranicki ist ihm nicht
gleichgiiltig. Sie ist aber auch nicht endgtltig, denn es gibt eine Anné-
herung am Lebensende von Ranicki, an dem dieser interessanterweise
seine Zuriickhaltung in der Thematisierung des Judischseins — zumin-
dest teilweise — aufgibt, in dem er vom Kritiker nun selbst zum Autor
wird, zum Autor der Autobiographie ,Mein Leben“ die das Thema des
Judischseins nicht aussparen kann, wenn sie erkldren will, wie Rani-
ckizu dem wurde, der er geworden ist. Ranicki wird damit zu einer Art

man der 20er Jahre schon wieder vergessen war. Das Judisch-Sein zu thematisie-
ren passte so wenig in die Bundesrepublik der Nachkriegszeit, wie aus anderen
Grinden in die sozialistischen Gesellschaften der Volksdemokratien der Nach-
kriegszeit. Ausnahmen, wie Jurek Beckers ,,Jakob der Ligner, die diese Ambiva-
lenz selbst noch im Ghetto thematisierten, bestatigen leider eher die Regel.

54 Einesder Biicher des Erzéhlersin ,Biographie® heifit z.B. despektierlich: ,,Post aus
dem Holocaust®. ,Denk nach, du bist Schriftsteller in Deutschland. Wie hiefRen de-
ine anderen erfolglosen Biicher? Post aus dem Holocaust? Judisches Jideln? Die
eiskalte Sauna am Antisemitenmarkt? Da kénntest du gleich anfangen, in Agy-
pten Matzes zu verkaufen® (Biller, 2016, S. 673—674).

55 ,Und dann — Uberschrift: Karubiner und die Frage des guten Stils — liefts Marcel
Reich-Ranicki in der Frankfurter Zeitung meinen bosen, gerissenen Vater tibers
Messer springen. Sein Urteil tiber ,einen Opportunisten und seine gefilschten Ide-
ale‘ war gut begriindet und richtig —und traf auch auf ihn selbst zu. Darum muss-
te er schnell die Schuld auf einen anderen 6ffentlichen Juden schieben; damit es
ihn nicht eines Tages genauso erwischte® (Biller, 2016, S. 197).

56 Wegner & Amend, 2022, ab 01:25:00 h.
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Vater-Figur, die zuerst den Sohn vielleicht nicht verstoffen, aber doch
zurlickgewiesen hat, und zu dem es, am Lebensende, auch von zuneh-
mender Einsamkeit Ranickis gekennzeichnet,”” dann doch einen vor-
sichtigen Beziehungsaufbau gibt.*®

Flucht — Migration und ein Pass als Moglichkeitsraum

,Der Pass ist der edelste Teil von einem Menschen.“
(Brecht, Fluchtlingsgespriche, Biller, 6 Koffer)

In ,Biographie“ wird die Fluchtin der Generation der Eltern und Grof3el-
tern vor realen Gefahren (Shoa, Kommunismus) immer wieder thema-
tisiert, gleichzeitig werden die Irrwege der Fluchtversuche der Figuren
einerseits von Solomon Karubiner und andererseits von Noah Forlaniin
allen Details geschildert. Dabei werden Imaginiertes, Annahmen und
eigene Entscheidungen zur Ursache von Flucht: Karubiner flieht nach
Prag vor seiner angenommenen Verurteilung aufgrund eines Skandals
in der Sauna und spiter dann nach Israel, weil er die Vorstellung hat, sei-
nen schriftstellerischen Antagonisten ermordet zu haben. Noah Forlani
wiederum flieht vor seinem Erbe, vor seiner Frau und dem Leben, das
er bisher gefiihrt hat.>® Im Podcast spricht Biller dariiber, dass er immer
wieder zynisch gefragt wird, wie er zu Benjamin Netanjahu und seiner

57 ,Kommen Sie bald wieder, es kommt fast niemand mehr zu uns“ (Wegner & Amend,
2022, 01.48:00 h; Biller weif nicht mehr, ob es von Teofila oder Marcel Reich-Ra-
nicki gesagt wurde).

58 Die Distanz zum Judentum in der eigenen Familie wird dem Erzéhler in Biogra-
phie mit der mehr oder weniger latenten Judenverfolgung im Kommunismus er-
l4utert. Spater allerdings entdeckt der Ich-Erzéhler sogar einen antizionistischen
Artikel des Vaters Wowa — , Der Arbeiter ohne Vorhaut“ — Der Antijudaismus war
damit ins eigene Programm der kommunistischen Weltsicht ibernommen wor-
den, auch das nicht untypisch fiir die Menschen mit judischen Wurzeln, die in
den Volksdemokratien blieben, aber in den kommunistischen Systemen die bes-
sere Weltordnung sahen und hier oft auch Karrieren, jedenfalls bis in die zweite
Reihe machten (Gysi, Brasch, Wollenberg, etc.).

59 Inder Biographie lacht Noah Forlani laut auf, als er bemerkt ,,sie waren also BEI-
DE auf der Flucht und beide freiwillig” (Biller, 2016, S. 594).
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Politik stehe, er jedoch wisse, dass dieser, so fern er ihm auch immer
ist, ihn als sein Prisident von tberall herausholen und retten wiirde,
weil Biller Jude ist (vgl. Wegner & Amend, 2022, 04:39:00 — 04:46:00
h). Die Flucht aufgrund der Zugehérigkeit zum Judentum wird dadurch
als Moglichkeit er6ffnet und sichergestellt noch bevor eine konkrete
Gefahr droht.*® Dass ,,6 Koffer ein Satz aus Brechts Fliichtlingsgespri-
chen vorangestellt ist, ,Der Pass ist der edelste Teil von einem Men-
schen®, wird so erldutert, dass der Protagonist Max in seinen Ferien in
Zirich einen Aufsatz iiber dieses Buch schreiben soll, das ihm unver-
standlich bleibt. Der Lehrer miisse ihn hassen, weil er ausgerechnet
ihm dieses Thema gibt. Dass dies Thema zu einem seiner Lebensthe-
men und des gesamten Familienzusammenhangs wird, kann der Leh-
rer nicht wissen, ahnt es aber wohl schon mehr als der 15-jihrige.®' Im
Podcast wird am deutlichsten, wie sehr Passe das Schicksal der Fami-
lie geprigt haben. Dass Buczacz erst zu Osterreich-Ungarn, dann zur
Tschechoslowakei gehorte, berechtigte den Grofivater dazu, tschechi-
sche Pésse fir die gesamte Familie zu beantragen, was ihnen auch nach
der Eingliederung in die Sowjetunion als ukrainische Volksrepublik
die Ausreise zumindest nach Tschechien ermdglichte. So kann Billers
Vater in Prag - also fiir sowjetische Verhiltnisse im Westen —ins Gym-
nasium gehen und wird spéter, nach der Denunziation seines besten
Freundes und dem nachfolgenden Rauswurf aus der Moskauer Uni-
versitiat und der kommunistischen Partei, wieder nach Prag geschickt
(vgl. Wegner & Amend, 2022, ab 02:32:00 h).

60 Hierftir wurde 2018 in der Knesset ein (umstrittenes) ,Nationalstaatsgesetz“ ver-
abschiedet (vgl. https://de.wikipedia.org/wiki/Nationalstaatsgesetz /Israel/).

61 ,[...] undich fragte mich, warum unser boser, linker, bartiger Deutschlehrer ausge-
rechnet mir ein Buch gegeben hatte, das Flichtlingsgesprache hieft und so schreck-
lich langweilig war“ (Biller, 2018, S. 65).
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Ein Fazit?

,Wenn schon Paranoia, dann richtig dick. Denke an Kafka!“
(Biller, 2009, Kap. 3)

Ein bildungswissenschaftliches Fazit im Sinne eines Rezeptes der Bil-
dung zur Européer_in ldsst sich aus der Beschéftigung mit Billers auto-
biographischen Lebensduflerungen sicher nicht ziehen. Die Auseinan-
dersetzung mit dem literarischen Werk und den auto-biographischen
Reflexionen Billers zeigen jedoch eindriicklich, dass massive Briiche
im eigenen Leben, im Leben der Familie oder sogar der Gruppe, der
man sich zugehorig fuhlt, das pointierte gesellschaftliche Engagement
nicht unmoéglich machen miissen, sondern sie sogar als Motivation
fur ein streitbares gesellschaftliches Engagement fungieren kénnen.
Wenn Biller im Podcast gefragt wird, woher er den Mut fir seine lite-
rarischen und gesellschaftspolitischen Interventionen nehme, dann
weist er die Frage in gewisser Weise zuriick. Sein Engagement finde
im demokratischen Rechtsstaat statt. Es erfordere keinen besonderen
Mut, sich hier auch provokant zu duflern. Das sei anders in diktatori-
schen Gesellschaften. Er ndhme lediglich seine demokratischen Rech-
tein Anspruch, dass andere das als mutig bezeichnen, verwundere ihn
eher. Denn das, was fiir ihn mutig sei, Widerstand gegen diktatorische
Systeme z.T. beim Risiko fiir das eigene Leben, wie z. B. bei Alexander
Nawalny, das sei seine Sache nicht. Die Erfahrung von Flucht, Vertrei-
bung, Bedrohung des eigenen Lebens und das der Familienmitglie-
der kann so zu einer geschirften Wahrnehmung der Qualititen des
demokratischen Rechtsstaates fithren, die vielen anderen nicht mehr
als ungewohnlich auffillt. Die Moglichkeit, dass ihren Positionen nicht
zugestimmt wird, wird dann moglicherweise bereits als Zensur miss-
verstanden. Diese Gefahr eines solchen Missverstindnisses ist viel-
leicht dann geringer, wenn man wirkliche Zensur erlebt hat, wenn es
Briiche im eigenen Leben und im Leben der Familie gegeben hat und
diese im , Familienlexikon® noch erinnert und tradiert werden. Dazu
ist es sicher nicht noétig, Erfahrungen von Flucht und Vertreibung am
eigenen Leib erfahren zu haben, aber ein Bewusstsein und ein Gesptr
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daftir behalten zu haben, fir die Vulnerabilitit und Verletzlichkeit
des Lebens, dafiir, dass es auch alles jederzeit ganz anders sein konn-
te und dass das, was ist, nur vorlaufig ist, dass die Gesellschaft, in der
wir leben, nicht endgtiltig gesichertist, sondern dass sie jederzeit auch
ganz anders sein konnte, dieses Bewusstsein kann eine Ressource sein,
die zu einer Basis fiir so etwas wie ein europiisches Selbstverstand-
nis werden kénnen. Dazu sei niemanden die familidre Erfahrung von
Flucht und Vertreibung gewtinscht. Aber sie gemacht zu haben, macht
nicht automatisch untauglich fiir die demokratische Streitkultur, wie
z.B. 2015 mancherorts befurchtet wurde, angesichts der Zuwanderung
aus dem diktatorischen System Syriens z.B. Die Entwicklung der Sensi-
bilitét fur die Bedrohung unserer fragilen Sicherheiten durch die men-
schengemachten Krisen des Anthropozins konnen plausibel machen,
dass bei aller Vorlaufigkeit es lohnt, sich auch entschieden im Streit der
Positionen mit Griinden fiir die eigene Uberzeugung einzusetzen, sie
offensiv zu vertreten und argumentativ zu verteidigen. Damitist nicht
gesagt, dass Biller in allem zuzustimmen ist, im Gegenteil. Dass aber
Flucht und Vertreibungserfahrungen nicht zwangslaufig zu innerem
Riickzug und Verzagtheit fithren mussen, sondern sie auch Motivati-
on fur den Einsatz fiir eine menschenfreundliche Welt werden konnen,
wenn sie reflexiv auf die eigene Bildungserfahrung gewendet werden,
das ist spitestens seit Comenius ein integraler Bestandteil padagogi-
schen Wissens. Insofern kommen an diesem Punkt vielleicht zwei Euro-
péer Uber die Jahrhunderte zusammen, deren kosmopolitische Position,
die Uber enge nationale Grenzen hinausging, durch die Gewalterfah-
rungen nicht entmutigt, sondern in der Uberzeugung ihrer Notwen-
digkeit gerade noch gestirkt wurden.®

62 PS. Wihrend der vorliegende Text entstand, veroffentlichte Maxim Biller in der
Zeit einen Text, in dem er erklart und begriindet, dass und warum er firderhin
kein Schriftsteller mehr sein will. Damit war unser Text eigentlich obsolet. Da er
allerdings diese Erklarung selbst wieder in einer literarischen Form publiziert hat,
kann auch dieser Text méglicherweise noch Bestand haben. https://www.zeit.-
-de/2022/13/schriftsteller-beruf-ukraine-krieg?utm_referrer=https%3A%2F%2Fl.
facebook.com%2F.
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Relationen zwischen
professionellem Handeln
und biografischen
Ubergangserfahrungen
von Lehrkraften — Der
Umgang mit Ungewissheit
als eine miteinander
verflochtene Verbindung

Andreé Epp a Abstract Relations between Professional
Action and Biographical Transition Experi-
ences of Teachers’ — Dealing with Uncer-
tainty as an Intertwined Connection

In the article itis shown that, uncertainty
isnotonly constitutive for professional action
of teachers, but also for transitions, since the
latter have lost their function of providing sta-
bility and direction in the historical course of
time. In this context, the focus is also on how
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types could be identified. With their occupational-related activities to support stu-
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1. Theoretische Ankniipfungspunkte und Fragestellung

In der Zeit nach 1945 bildet sich in Deutschland ein neues standardi-
siertes und verzeitlichtes Lebenslaufregime heraus, das oftmals auch
als ,Korsettstange” (Miickenberger, 1985, S. 431) oder ,Totalkonditio-
nierung® (Lessnich, 1995, S. 52) beschrieben wird. Es ist durch ein klar
definiertes Muster, einer Chronologisierung und Vorstrukturierung
von Ubergingen, Lebensphasen und biografischen Handelns zu cha-
rakterisieren, das von der soziologischen Lebenslaufforschung auch
als Normalbiografie beschrieben wird. Demzufolge entstehen indi-
viduelle Lebenslaufe nicht zufillig, sondern unterliegen bestimmten
(institutionellen) Regeln.

Diese Institutionalisierung von Lebensliufen 16st sich jedoch auf-
grund des tiefgreifenden sozialen Wandels (bspw. Krise der Arbeits-
gesellschaft, Entwertung von (Bildungs-)Qualifikationen, steigende
soziale Ungleichheit), der zu Beginn der 1970er Jahre einsetzt und sich
bis in die Gegenwart vollzieht, immer weiter auf (vgl. Kohli, 1985) und
wird unter Begriffen wie Risikogesellschaft, reflexive Moderne, Indivi-
dualisierung und Globalisierung verhandelt (vgl. Albrow, 1996; Beck,
1986; Giddens, 1990). All diese Begrifflichkeiten heben mal mehr und
mal weniger pointiert auf die Differenzierung und Pluralisierung von
Lebenslagen, Lebensbedingungen und Lebensverldufen ab, die zuneh-
mend auch im Rahmen von Lehrer:innenbiografien dokumentiert sind
(bspw. Unterbrechung der Berufstatigkeit, Sabatical, Seiteneinsteigen-
de, variabler Berufseinsteig und -austritt) (vgl. Terhart, 2014, S. 435),
sodass auch von einer Auflésung bzw. Deinstitutionalisierung kohé-
renter Lebenslaufmuster gesprochen wird (vgl. Heinz, 2000; Meuth,
Hof & Walther, 2014, S. 8; Schroer, Stauber, Walther, Bohnisch & Lenz,
2013, S. 13; Wanka, Rieger-Ladich, Stauber & Walther, 2020, S. 16).

Fir Individuen gehen mit diesen Verinderungen einerseits bio-
grafische Freiheiten und Méglichkeiten einher, aber andererseits auch
Unsicherheit und Ungewissheit, da mit der aktiven Ausgestaltung der
sich erdffnenden Spielriume auch das Risiko der Uberforderung, Dis-
kontinuitit, Resignation und des Scheiterns einhergehen konne, die
insbesondere an Ubergingen zum Vorschein kommen (vgl. Dausien,
2002, S. 141; Heinz, 2009; Hof, 2013, S. 394-395; Walther & Stauber,
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2007, S. 24). Infolgedessen verlieren Uberginge zunehmend ihre inte-
grative Kraft, sodass bspw. eine erfolgreich abgeschlossene Schulbil-
dung kein Garant mehr fiir den Erhalt eines Ausbildungsplatzes ist und
der Gesellenbrief nicht zwangslaufig in ein Beschaftigungsverhaltnis
fithrt (vgl. Truschkat, 2013, S. 48). Uberginge werden daher auch als
ykritische Lebensereignisse” (Filipp, 2007), ,,Zonen der Ungewissheit”
(Walther & Stauber, 2007, S. 30) oder ,Zonen der Verwundbarkeit“
(Castel, 2000) bezeichnet, deren Moment der Ungewissheit sich durch
Aushandlungsprozesse ,zwischen gesellschaftlichen Normativitéten,
institutionellen Ordnungen, deren Vertreter_innen und den biografi-
schen Subjekten (Hinrichsen, 2020, S. 98) weiter potenzieren kann.

Uberginge kénnen somit als komplexe und vielschichtig-éko-
systemische Vorgénge, die sich auf verschiedenen Ebenen vollziehen,
beschrieben werden (vgl. Epp, 2018a; Kutscha, 1991; Truschkat, 2011,
S. 369). Sie stellen Briiche, dar die es zu verbinden und zu iberbrii-
cken gilt, ,implizieren Abschied und Neuanfang, das Zurtcklassen
von Vertrautem und das Erobern neuer Lebenswelten, Umstellung,
Anpassung, Chancen, Mut und Zuversicht, aber auch Risiken [...] oder
Angste“ (Schumacher, 2004, S. 20) zugleich. Uberginge bergen somit
prinzipiell eine potenzielle Unsicherheit, da ihr Ausgang trotz Antizi-
pierens und Abwiegens grundsitzlich ungewiss bleibt. Diese Unge-
wissheit wird jedoch durch die Auswirkungen der oben beschriebe-
nen gesellschaftlichen Transformationsprozesse, wie dem Auflésen
der Normalbiografie und dem dadurch bedingten verstéirkten Frei-
setzen von individualisierten Ubergingen sowie der Problematik hin-
sichtlich der Bestimmung ihrer Richtung, ihrer zeitlichen Ausdeh-
nung und ihrem Endpunkt, potenziert (vgl. Schroer et al., 2013, S. 12;
Thiersch, Silkenbreumer & Labede, 2020), sodass bisher verfiigbare
und bewahrte Handlungsressourcen oftmals nicht mehr greifen (vgl.
Schréer et al., 2013, S. 16).

Da Uberginge immer weniger berechenbar und vorhersehbar
sind, ist zukiinftig ein gréfieres Maf} an Planungsnotwendigkeit, bei
gleichzeitiger Abnahme der Planungsmaéglichkeiten, erforderlich (vgl.
Truschkat, 2013, S. 49). Entsprechend sind Individuen gezwungen
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Handlungsstrategien zu entwickeln und biografische Leistungen zu

erbringen, um die skizzierte Ungewissheit, trotz zunehmender Kontin-
genzerfahrungen kontrollieren zu kénnen (vgl. Leccardi, 2011, S. 114).

Die skizzierten biografischen Unsicherheiten und Ungewissheiten

tangieren Lehrkrifte einerseits bei der (alltaglichen) Ausgestaltung

ihrer Biografie und andererseits strahlen die umfassenden Rationa-
lisierungs- und Modernisierungsschibe ebenso auf ihr professionel-
les Handeln als Lehrkraft. Dies hat zur Folge, dass auch ihr Schulall-
tag trotz einer Vielzahl an routinierten und widerkehrenden Abldufen

sowie eines grundsitzlichen Antizipierens schulbezogener Situationen

und Tatigkeiten (bspw. durch inhaltlich und methodische Planbar-
keit) bei gleichzeitigem Entscheidungsdruck unmittelbar zu reagieren,
von Ungewissheit und Kontingenz durchzogen ist (vgl. Helsper, 2003).
Aufgrund ihres dynamischen Interaktionsgeschehens ist fiir paddago-
gische Handlungen essentiell, dass ,sie weder regelmentierbar noch

standardisierbar sind“ (Ko§indr, 2018, S. 257) — Luhmann (2002, S. 157)

spricht daher auch von einem Technologiedefizit. Lehrkrifte verfigen

uber keine Technik mit der sie sicherstellen kénnen, dass das was sie

bezwecken wollen und intendieren auch wirklich geschieht und ein-
tritt. Folglich kann die Nttzlichkeit oder Richtigkeit des Handelns von

Lehrpersonen letztendlich nur im Nachhinein bestimmt werden (vgl.
Dietrich, 2018, S. 282), sodass Ungewissheit konstitutiv fiir das Han-
deln von Lehrkriften ist, wie auch Helsper (2004, S. 62) in seinen Aus-
fihrungen zur antinomischen Struktur des Handelns von Lehrkréften

insbesondere in der Ungewissheitsantinomie betont:

Es gehtim professionellen Handeln also um die stellvertreten-
de und stellvertretend deutende Bearbeitung von individuellen
oder sozialen Krisen, um die Bearbeitung von jenen Manifesta-
tionen des latent moglichen Scheiterns von Routinen als Orten
einer strukturell erforderlichen, aber ohne Erfolgssicherheit
stattfindenden Erzeugung des Neuen — als Krisenldsungsver-
sprechen. Diese ist in die zuktnftige Offenheit seiner Bewahrung
und damit der Moglichkeit des Scheiterns gestellt. Stichwort ist
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hier Ungewissheit, als nicht absehbare Folge der intendierten
Handlungen und ihrer Absichten in unmittelbarer, mittelfristi-
ger und langfristiger Zukunft.

Mit seinen Ausfihrungen (zu Ungewissheit) beschrinkt sich Hel-
sper jedoch nicht nur auf das unterrichtliche Handeln im genuinen Sin-
ne, dem aufgrund der Kernaktivitit des Unterrichtens von Lehrkréften
besondere Aufmerksamkeit zukommt (vgl. Paseka, Keller-Schneider &
Combe, 2018, S. 2), sondern schliefit auch weitere (zentrale) Tatigkei-
ten von Lehrkriften, wie bspw. Beratung — als eine Grundform pad-
agogischen Handelns (vgl. Giesecke, 2003, S. 87) — im Rahmen von
Berufsorientierung als Aufgabe aller Lehrkrifte, mit ein (vgl. Deut-
scher Bildungsrat, 1972, S. 217).

Des Weiteren wird Ungewissheit nicht nur im strukturtheoreti-
schen Ansatz (vgl. Helsper, 2004) aufgegriffen, sondern ebenso in wei-
teren professionstheoretischen Ansitzen zum Lehrer:inberuf, wie im
(berufs-)biografischen (vgl. Fabel-Lamla, 2018) oder kompetenzthe-
oretischen (vgl. Baumert & Kunter, 2006) Zugang. Insgesamt: Da es
fur das Handeln von Lehrkréften keine Standardlésung gibt, mussen
diese die Herausforderung, mit Ungewissheit zu operieren annehmen
und mit einer adaptiven Handlungskompetenz darauf reagieren (vgl.
Keller-Schneider, 2018, S. 235).

Die Ausfihrungen verdeutlichen, dass sowohl fiir das berufsbe-
zogene Handeln von Lehrkriften als auch fir das Ausgestalten ihrer
biografischen Uberginge — trotz der Moglichkeit des Antizipierens
beider — eine potenzielle Ungewissheit konstitutiv ist, dass sie weder
technologisierbar noch standardisierbar sind. Es stellt sich somit nach-
folgend aus Sicht der biografischen Professionsforschung (vgl. Fabel-
Lamla, 2018) und der biografieorientierten Ubergangsforschung (vgl.
Truschkat, 2013) die Frage, wie und mit welchen Handlungsstrategien
Lehrkrafte auf die potenzielle Ungewissheit im Rahmen biografischer
Uberginge und im berufsbezogenen Handeln reagieren und inwiefern
diese Relationierungen zueinander aufweisen.
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Um die aufgeworfenen Fragen exemplarisch zu beantworten, ste-
hen Handlungsstrategien von Lehrkriften allgemeinbildender Schulen
zur Unterstiitzung ihrer Schiiler:innen im Ubergang von der Schule in
eine Berufsausbildung im Fokus, mit denen sich bisher nur vereinzelt
auseinandergesetzt wurde — obwohl (Mafnahmen der) Berufsorien-
tierung und -vorbereitung im schulischen Verlauf zunehmend frither
(ab Klasse 7) einsetzen, in den Lehrplidnen einen zentralen Stellen-
wert einnehmen und aufgrund der eingangs skizzierten Brichigkeit
von Berufsbiografien insbesondere fiir junge Menschen eine lebens-
lange Relevanz zukommt (vgl. Epp, 2018b). Dariiber hinaus verfiigen
auch Lehrkrifte tiber eigene (berufs-)bildungsbezogene Ubergangs-
erfahrungen, an die sie anschlieffen kdnnen.

Bevor das methodische Vorgehen (3) und die Ergebnisse (4) dar-
gelegt werden, erfolgen zunichst grundlegende Ausfithrungen zu den
Pramissen biografieorientierter Ubergangsforschung sowie berufsbio-
grafischer Professionsforschung und wie erstere produktivim Rahmen
letzterer aufgegriffen werden konnen (2). Abschliefiend erfolgen ein
Ausblick und eine kritische Diskussion (5).

2. Pramissen biografischer Professionsforschung

und biografieorientierter Ubergangsforschung

Im Verglich zu anderen (dhnlich gelagerten) Konzepten (vgl. Walther
& Stauber, 2007, S. 24), wie Statuspassage (vgl. Glaser & Strauss, 1971)
oder Transition (vgl. Welzer, 1993), er6ffnet eine biografieorientierte
Ubergangsforschung die Sicht auf die Vielschichtigkeit, Gleichzeitig-
keit und auf die biographische Verarbeitung von sowohl institutionell
gerahmten, oftmals ibergangsanstoflend, als auch individualisierten,
weniger- oder nicht-institutionalisierten lebenszeitlichen Passagen im
biografischen Verlauf die Individuen in ihren biografischen Konstruk-
tionen Relevant-setzen, wobei sie mitihren biografischen ,Handlungs-
weisen und Bewiltigungsstrategien Uberginge [grundsitzlich] immer
wieder neu“ (Schréer et al. 2013, S. 11) konstituieren und (mit) struktu-
rieren (vgl. ebd., S. 11). Entsprechend erfahren sowohl die Innensicht
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von Individuen als auch die sie umgebenden dufieren Einfliisse eine
Berticksichtigung.

Ferner kdénnen sich unterschiedliche (Teil-)Uberginge nicht nur
zeitlich iberlagern und auf verschiedenen Ebenen ereignen, sondern
auch zueinander in Konkurrenz stehen, sich gegenseitig behindern, aber
auch beférdern (vgl. Truschkat, 2011, S. 368-367), sodass Uberginge

yoftmals parallel oder zeitlich dicht bewiltigt werden“ (ebd., S. 368)
missen (bspw. Veranderungen der Familien-, Beziehungs-, Vermo-
gens-, Einkommens-, Berufs-, Wohnsituation, Gesundheitszustand).
Entsprechend werden Uberginge mitnichten als biografisch isolier-
te Einzelereignisse begriffen (vgl. ebd., S. 369), sondern ihre dkosys-
temische Einbindung erféhrt eine Berticksichtigung (vgl. Epp, 2018a).

Der (berufs-)biografische Professionsansatz zum Lehrer:innenberuf
richtet—ahnlich wie die biografieorientierte Ubergangsforschung —den
Blick auf das ,,Spannungsverhailtnis zwischen subjektiver Wirklichkeit
und objektiven Gegebenheiten (Nittel & Seltrecht 2016, S. 139). Ent-
sprechend werden auch hier Lebensverldufe von Lehrkriften in ihren
institutionellen, organisationalen und individuell-biografischen Kon-
textualisierungen, die miteinander verwoben sind und in Wechselwir-
kung zueinanderstehen, im Hinblick auf das Hervorbringen von pro-
fessionellen Handeln berticksichtigt (vgl. Fabel-Lamla, 2018, S. 85). Da
die phasentibergreifende Lehrer:innenbildung Teil des Bildungssys-
tems ist, gehen damit Normierungen bestimmter Statuswechsel ein-
her, sodass auch Professionalisierungsprozesse, die im Rahmen pha-
seniibergreifender Lehrer:innenbildung angestofien werden sollen,
eine institutionelle Rahmung aufweisen, jedoch nicht auf diese limi-
tiert sind. Dariiber hinaus werden auch Professionalisierungsprozes-
se als mehrdimensionale Konstrukte aufgefasst, da vielfiltige zum
Teil auch parallel verlaufende Entwicklungsaufgaben bestehen, die
sich bspw. situations- und personenspezifisch auf unterschiedlichen
Ebenen vollziehen, aber auch in der simultanen Existenz und Bearbei-
tung verschiedener Antinomien zum Ausdruck kommen (vgl. Cramer,
Emmerich, Harant, Merk & Drahmann, 2019, S. 408).

Obwohl sich im Rahmen (berufs-)biografischer Forschung
zum Lehrer:innenberuf inhaltlich mit vielfaltigen Fragestellungen
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auseinandergesetzt wird (einen Uberblick bieten Wittek & Jacob, 2020)
und auch Transformationsprozesse (vgl. ebd., S. 196) sowie unter-
schiedliche , Transitionsphasen“ (ebd., S. 197) innerhalb der phasen-
ubergreifenden Einsozialisation in den Lehrer:innenberuf (bspw. Studi-
um-Referendariat-Berufseinstieg) in Augenschein genommen werden
(vgl. bspw. Ernst, 2018; Hericks, 2006), also ,,eine Fokussierung aufins-
titutionell-biographisch ,vorgegebene‘ Abschnitte, wie Referendariat,
Junglehrer usw.“ (Kunze & Stelmaszyk, 2008, S. 827) erfolgt, wurde der
Blick dagegen bisher nur vereinzelt auf individualisierte Ubergangspro-
zesse, die sich zu verschiedenen Zeitpunkten tber die gesamte Lebens-
spanne verstreut ereignen und auch keinen oder nur einen margina-
len Bezug zur phasentbergreifenden Lehrer:innenbildung aufweisen,
gerichtet. Im Unterschied zu Transformationen und Transitionsphasen
handelt es sich bei Ubergingen wissenssoziologisch gesehen um ein-
zelne Segmente, die in ihrer Gesamtheit erstere ausmachen. Folglich
verweisen Uberginge auf die Mikroebene und Transformationen sowie
Transitionsphasen auf die Makroebene (vgl. Schroer et al., 2013, S. 12).

Die Engstellung auf die Makroebene tiberraschtjedoch, da, wie ein-
gangs skizziert, Lebenslagen von Menschen und somit auch von Lehr-
kraften aufgrund gesellschaftlicher Pluralisierung zunehmend kon-
tingenter werden und von vielfiltigen Ubergingen durchzogen sind,
Individuen ,,also vermehrt stindiger Verdnderungsbereitschaft und
damit stdndiger Lernleistung ausgesetzt“ (Felden, 2015, S. 80) sind.
Dariiber hinaus werden sowohl Professionalisierungs- (bspw. Bon-
net & Hericks, 2013, Ernst, 2018) als auch Ubergangsprozesse (bspw.
Truschkat, 2013, S. 57f.) als Anregungskontexte fiir Bildungsprozesse
ausgelegt, da beide potenzielle Krisen bereithalten.

Die Ausfihrungen verdeutlichen, dass die biografieorientier-
te Ubergangsforschung und die (berufs-)biografische Professions-
forschung eine gemeinsame Schnittmenge aufweisen, Abstand ,,von
einer Vereinseitigung des subjektiven Faktors [...] wie von der Hypos-
tasierung objektiver Konstellationen“ (Nittel & Seltrecht, 2016, S. 139)
nehmen und Biografie fiir beide einen zentralen Bezugspunkt aus-
macht, sodass das Einbeziehen der Pramissen der biografieorientierten
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Ubergangsforschung im Rahmen (berufs-)biografischer Professions-
forschung fiir die bisher vernachlissigten Uberginge sensibilisiert.

3. Methodisches Vorgehen

Um die im ersten Abschnitt aufgeworfenen Fragen zu beantworten,
wurde mit sieben Lehrkriften allgemeinbildender Schulen jeweils ein

Expert*inneninterview (vgl. Meuser & Nagel, 1989) und ein biogra-
fisch-narratives Interview (vgl. Schiitze, 1983) im Anschluss aneinan-
der gefithrt. Die Form des Expert*inneninterviews hebt auf allgemei-
ner konzipierte und formulierte Wissensbestiande von Lehrkraften ab.
Diese wurden einerseits mit den kommunikativen Mitteln der Sach-
verhaltsdarstellungsschemata der Argumentation und der abstrak-
ten Beschreibung hervorgelockt und andererseits wurden zusétzlich

gezielt Fallerzdhlungen in Gang gesetzt, um die Handlungsebene zu

fokussieren. Durch den gesetzten Fokus im Leitfaden kdnnen sub-
jektive Deutungen, Sichtweisen, latente und vorreflexive Wissensbe-
stinde sowie Handlungsstrategien von Lehrkriften im Hinblick auf
den Ubergang von Schiiler:innen in Berufsausbildung ,eingefangen®
werden (vgl. Meuser & Nagel, 1989). Das biografisch-narrative Inter-
view (vgl. Schiitze, 1983) ermdglicht dagegen sich den biografischen

Sinnstrukturen anzunéhern, die nicht nur iiber gegenwirtige Deutun-
gen der Lebensgeschichte hinaus gehen, sondern auch die lebensge-
schichtlichen Erfahrungen in jenen Relevanzen und Fokussierungen

sowie in jener Aufschichtung aufzeigen, wie sie fir die Identitét der

Informant:in handlungsrelevant und konstitutiv ist.

Fir die Analyse der so generierten Daten wurden ein offenes Kodier-
verfahren und die Narrationsanalyse (vgl. Schiitze, 1983) herangezo-
gen, die beide zunichst getrennt voneinander vollzogen und deren
Ergebnisse anschlieffend mit der fallinternen Zusammenhangsana-
lyse (vgl. Fabel-Lamla, 2004, S. 137) produktiv aufeinander bezogen
wurden (zur Verschrinkung kategorienbasierter und sequenzieller
Verfahren siehe ausfithrlicher Epp, 2019). Das kategorienbasierte Ver-
fahren ermdglicht Handlungsstrategien von Lehrkriften zu identifi-
zieren (wie sie ihre Schiiler:innen im Ubergangsprozess von der Schu-
le in eine Berufsausbildung unterstiitzen), die auf den Umgang mit
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der sich im professionellen pddagogischen Handeln manifestieren-
den Ungewissheit verweisen. Mit der Narrationsanalyse nach Schitze
(1983) kann dagegen das biografische Gewordensein von Lehrkraften
rekonstruiert und ihre biografischen Sinnstrukturen offengelegt wer-
den, wie sie mit der modernisierungsbedingten Beschleunigung sozio-
kultureller Transformation (vgl. Helsper, 2003, S. 63) und den damit
verbundenen Eruptionen gesteigerter biografischer Ungewissheit in
Ubergangsprozessen umgehen. Die fallinterne Zusammenhangsana-
lyse erméglicht die Textstellen des Expert*inneninterviews in die bio-
grafische Prozesskonstellation der biografisch-narrativen Interviews
riickzubetten, sodass kontrollierte Zusammenhinge und systemati-
sche Beziehungen zwischen den iibergangs- und den berufsbezoge-
nen professionellen piadagogischen Handlungsstrategien im Umgang
mit Ungewissheit herausgearbeitet und die relationalen Zusammen-
hange in ihrer Tiefe durchdrungen werden kénnen (vgl. Epp, 2019).

Mittels kontrastiver Fallvergleiche konnten zudem zwei Typen her-
ausgearbeitet werden, deren Handlungsstrategien sich sowohlim Rah-
men biografischer Uberginge als auch in der beruflichen Praxis vonei-
nander unterscheiden und somit Hinweise vorliegen, dass sie kontrir
mit potenzieller Ungewissheit umgehen. Fallintern weisen die Hand-
lungsstrategien allerdings Relationen zueinander auf, die nachfolgend
exemplarisch mit dem Fall Frau BéR' des Typs ,Aktiv-offen-gestalte-
rischer Umgang“ detailliert ausgeftihrt werden.

4. Ergebnisse

Nachfolgend verdeutlicht ein erheblich gekiirztes Portrait und zent-
rale Interpretationslinien die biografische Fallstruktur von Frau Bof3
(3.1). Zudem werden ihre Handlungsstrategien, die sie im Rahmen der
Unterstiitzung ihrer Schiiler:innen in eine Berufsausbildung heranzieht,
veranschaulicht (3.2). Anschliefend werden mithilfe der fallinternen
Zusammenhangsanalyse beide aufeinander bezogen, um Relationen zu

1 Alle Namen, Orts- und Personenangaben sind aus Griinden des Datenschutzes
maskiert.
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veranschaulichen (3.3). Die Ergebnisse der Falldarstellung werden mit
weiteren empirischen Befunden, die im Rahmen kontrastiver Fallana-
lysen herausgearbeitet wurden, angereichert und ebenso der Typ ,,Kein
erbringen eigeninitiierter Gestaltungsleistungen® knapp skizziert (3.4).

Zum Zeitpunkt des Interviews ist Frau Bofd in ihren Mittsechzigern.
Anihrer gegenwirtigen Schule, einer integrierten Sekundarschule, ist
sie seit 10 Jahren titig und fungiert dort als Klassen- und Fachlehre-
rin. Sie hat ein Gymnasiallehramtsstudium absolviert und iibt insge-
samt seit 36 Jahren den Lehrerinberuf aus.

4.1. Frau BofY’ biografische Fallstruktur
Als ein Kind der so genannten Nachkriegsgeneration wird Frau B
Anfang der 1950er Jahre geboren. Thren Vater beschreibt sie aufgrund
seiner kampferischen Erfahrungen im zweiten Weltkrieg als , seelisch
einfach krank, sehr depressiv® (Z. 312), was sowohl fiir sie als auch
fir ihre ,Mutter ganz schlimm® (Z. 313) war. Aufgrund der familidren
Dissonanzen erwahnt sie, ,ich war sehr friih, sehr viel allein“ (Z. 76).
Nach dem Abitur reist Frau Bof3 fiir einige Monate durch Pana-
ma und setzt sich nach ihrer Riickkehr gegentiber den Vorstellungen
ihres Vaters, der in dem von ihr anvisierten Tanzstudium kein akku-
rates Berufsbild sehe, durch. Im ersten Semester absolvierte die Bio-
grafin eine Prifung, die sie ,nicht bestanden® (Z. 213-214) habe. Dies
erachtet Frau Bof$ als ,,grofSte Enttauschung® (Z. 214) sowie als wei-
tere ,Demiitigung” (Z. 216) gegentiber ihrem Vater, sodass sie ,,in so
ne Desorientierungsphase gestolpert“ (Z. 217) sei, die sich durch die
Scheidung der Eltern potenziert. Mit kontinuierlichen Gespriachen und
dem Aufzeigen ihrer Stirken (,du bistja intelligent, du kannst viel im
sprachlichen Bereich Z.228-229) 16st Frau Bof$ ehemalige Tanzlehre-
rin daraufhin bei ihr eine Resonanz aus sich mit méglichen Zukunftsent-
wiirfen auseinanderzusetzen. Es erfolgt eine zunehmende Bearbeitung
der Leerstelle, da sie Uberlegungen anstellt und Vorstellungen entwi-
ckelt, wie sie den Ubergang in die Berufswelt ausgestalten wolle und
welche Fahigkeiten und Interessen sie neben dem Tanzen noch habe.
Nach intensiven Uberlegungen und Gesprichen mit der Tanzlehre-
rin schreibt sich Frau B6f zum Wintersemester fiir Gymnasiallehramt
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mit den Fachern Englisch und Spanisch ein. Wahrend ihres Studiums
bewirbt sie sich auf ein Stipendium in Peru. Nach der Zusage absolviert
sie dort zwei Auslandssemester und lernt auf ihren Reisen durch das
Land einen Mann aus Chile kennen, mit dem sie eine intensive Bezie-
hung eingeht. Nach einiger Zeit erfahrt die Biografin, dass ,dieser rei-
sende, interessierte durchaus kultivierte Mann, [...] Freunde [hatte],
die mit der Militardiktaktur auf du und du waren® (Z. 426-442). Da
sie aber ,sehr politisch immer interessiert” (Z. 431) war und sie fer-
ner an ihrem Studienort in der ,Amnestygruppe gearbeitet” (Z. 439)
hat, kamen ,,aus politischen Griinden® (Z. 441) Zweifel hinsichtlich der
Zukunftsfihigkeit der Beziehung auf.

Und dann, dass war dann fiir mich ganz ganz schwer, weil ich
bin so ganz traditionell und ich hatte nattrlich auch diesen
Traum von Heiraten usw. und Familie. Und dann hat er gesagt,
ich habe eine Wohnung in Chile fiir uns gekauft, hier ist sie, du
kannst sie einrichten. (2) Und da war ich irgendwie, da dach-
teich ja, dasist doch genau das was du dir wiinschst. [...]. Und
dann habe ich nochmal gekdmpft und hab gesagt, nein und du
siehst doch, ich bin doch mitten im Studium und so, das geht
jetzt nicht. Ich muss wenigstens mein Studium zu Ende machen,
komm du doch nach Deutschland. Und wenn du zwei Jahre

mit mir in Deutschland gelebt hast und ich mein Studium fer-
tig habe, dann kénnen wir immer nochmal drtiber sprechen und
wieder zuriickgehen. Und das hat er nicht gemacht. Und damit
war fir mich klar, ich fahre nach Hause und die Beziehung ist zu
Ende. (Z. 457—465)

Nach der Riickkehr aus Peru schlieft Frau B6f ihr Studium erfolg-
reich ab. Anstatt das Referendariat aufzunehmen entscheidet sie sich fir
eine Stelle als Sachbearbeiterin in einer Hilfsorganisation. Obwohl Frau
BofY Arbeitgeber sie mit ,,ganz tolle[n] Gehaltsvorschlage[n]“ (Z. 607)
zum Bleiben tiberreden wollte, verlasst sie die Hilfsorganisation nach
zwei Jahren auf eigenen Wunsch.
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Es erfolgt ein Umzug in eine andere Stadt, wo sie nicht nur ihr Refe-
rendariat erfolgreich absolviert, sondern ebenso eine Therapie beginnt,
um ihre emotionale Verstricktheit mit ihrer Familiengeschichte, die
sich in ihrer Biografie zunehmend niederschligt, aufzuarbeiten. Auf-
grund der damaligen ,Lehrerarbeitslosigkeit” (Z. 672) bewirbt sich
Frau Bof vorrausschauend bereits zum Ende des Referendariats bun-
desweit als Lehrerin. Sie erhélt eine Stelle an einem Erwachsenen-Kol-
legund ziehtin ein anderes Bundesland. An dieser Schule unterrichtet
sie inklusive ihrem Sabbatjahr, in dem sie durch Lateinamerika reist,
furinsgesamt 17 Jahre und wechseltim Anschluss daran fir vier Jahre
an ein Gymnasium. Dort nimmt sie an einem Austauschprogramm fir
Lehrkrafte teil und unterrichtet fir ein Jahr an einer Schule in Spanien.

Nach ihrer Riickkehr wird Frau B in kollegiale Zerwiirfnisse hin-
eingezogen, die sie trotz intensiver Gesprichsbemthungen nicht16sen
kann. Darauthin hat sie sich aktiv von dieser Schule ,wegbeworben®
(Z.1744) und ist an ihre gegenwirtige Schule gewechselt.

In der biografischen Fallstruktur von Frau Bofs werden vielféltige
Ubergangsprozesse sowie ihr Autonomiepotenzial, das sich im Rahmen
eines biografisch-institutionellen Handlungsmusters zeigt, ersichtlich.
Nachfolgend wird der Blick exemplarisch auf zwei mit der Narrations-
analyse herausgearbeiteten Ubergangssequenzen und deren biogra-
fische Bearbeitung gerichtet: Das Tanzstudium und die Umorientie-
rung, als ein institutionell gerahmter, und das Beenden der Beziehung
in Peru, als ein individualisierter Ubergang.

Ungeachtet des ,harten Regiment“ (Z. 313) ihres Vaters, der sich
gegen das Tanzstudium seiner Tochter ausspricht, und den damit ver-
bundenen Konsequenzen (,wer nicht spurte, das war schon schlecht,
da war dann immer Androhung von Gewalt“ — Z. 314-315) konnte sie
ihm mittels umsichtigen Ausbalancierens seiner und ihrer beruflichen
Zukunftsvorstellungen dennoch einen Kompromiss ,,abringen (Z. 210),
sodass sie schlussendlich das von ihr ersehnte Studium aufnehmen darf.
In den diskursiven Auseinandersetzungen greift sie nicht nur in einer
sensiblen und verstindnisaufbringenden Art und Weise die Befiirch-
tungen des Vaters auf, die sie argumentativ zu entkriften versucht, son-
dern es zeigt sich zugleich ihre Unerschrockenheit gegentiber diesem,
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trotz seiner Drohungen, ihre Zukunft autonom auszugestalten. Ahn-
liches zeigt sich auch im wiederholten Auseinandersetzen mit einem
moglichen beruflichen Zukunftsentwurf nach dem Scheitern in der
Tanzprifung: Frau B6f kommt dabei nicht nur der Notwendigkeit der
Lebensunterhaltsfinanzierung nach, sondern berticksichtigt ebenso
ihre Vorliebe fur die englische als auch spanische Sprache (,Spanisch
ist meine Herzsprache“ (Z. 292)). Entsprechend wird ein Ausbalan-
cieren zwischen eigenen Interessen (Offenheit) und den Zugzwingen
(Schlieftung, Einengung) einer arbeitsformigen Gesellschaft ersichtlich.

Das umsichtige Ausbalancieren unterschiedlicher Perspektiven
zeigt sich ebenso im partnerschaftlichen Verhiltnis, das Frau BofR
in Peru eingeht. Auf den Vorschlag des Mannes gemeinsam in Chile
zusammenzuleben, regt Frau Bof aufgrund ihrer Zweifel an der poli-
tischen Integritit des Mannes, der Beziehungen zur Militardiktatur
pflegt, an, dass beide zunéichst in Deutschland zusammenleben, da
Frau Bof ihr Studium abschliefien miisse, und ihnen anschlieftend wei-
terhin die Moglichkeit offenstehe ihren Lebensmittelpunkt nach Chile
zu verlegen. Damit versucht die Biografin nicht nur ihren sehnstchti-
gen Wunsch nach einer partnerschaftlichen Beziehung — mit der sie
ihre emotionalen Bedirfnisse und Verstrickungen hitte ruhigstellen
kénnen — einzulésen sowie mit ihrer politischen Uberzeugung (tem-
porir) in Einklang zu bringen, sondern ebenso den Mann nicht zu ent-
tduschen und als einen Partner zu verlieren. Da dieser sich letztendlich
nicht auf den unterbreiteten Vorschlag einlisst, ringt Frau BofS sich —
trotz ihrer emotionalen Verwicklung und der Sehnsucht nach einem
traditionellen Familienmodell — zu der Entscheidung durch, die Bezie-
hung zu beenden (,,habe ich nochmal gekdmpft*).

Neben dem umsichtigen Ausbalancieren weisen die Ubergangs-
richtungen auflerdem eine selbstinitiierte und gesteuerte Entwicklung
auf, die auf Eigensinn basiert (vgl. Schiitze, 1983, S. 288). Das selbstbe-
stimmte biografisch-institutionelle Handlungsmuster und das Ausba-
lancieren kommen zudem in weiteren Ubergiangen, wie dem partiellen
Ausbrechen aus institutionalisierten Ablauf- und Erwartungsmustern
(bspw. Arbeiten in einer Hilfsorganisation nach dem Abschluss ihres
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Lehramtsstudiums), dem Lehrerinaustausch oder auch dem Schul-
wechsel nach ihrer Riickkehr aus Spanien zum Vorschein.

Eine weitere Handlungsstrategie, die in Ubergangssituationen
von Frau Bofd virulent wird, ist biografische Arbeit zu, der sie von ihrer
ehemaligen Tanzlehrerin angestofen wurde. Diese hat Frau Bof nach
dem Scheitern ihrer Tanzpriifung angeregt, sich mitihren Stirken und
Schwichen auseinanderzusetzen und einen eigenen Zukunftsentwurf
zu entwickeln. Das Auseinandersetzen mit dem eigenen Geworden-
sein kommt u.a. auch in der reflektierenden Riickschau auf die Bezie-
hung in Peru zum Ausdruck, da die Biografien erwihnt, warum sie
einen auflerordentlichen Wunsch nach Geborgenheit und einem tra-
ditionellen Familienmodell hat, da sie beides in ihrer eigenen Familie
nicht erfahren habe. ,,Und dann aber nattrlich so dieses sichere was
ich brauchte, was ich durch meinen Vater nicht hatte, das kriegte ich
dort [in der Beziehung mit dem Mann aus Chile]” (Z. 423-424). Dar-
iber hinaus wird das Auseinandersetzen mit dem eigenen Geworden-
sein auch im Rahmen der therapeutischen Aufarbeitung ihrer belas-
tenden Familiengeschichte, die sich nach dem Umzug in eine andere
Stadt zum Absolvieren des Referendariats zunehmend in ihrer Biogra-
fie niederschlagt, weiter verinnerlicht (,man versteht das Leben ja erst
im Nachhinein® Z. 725-726).

4.2 Frau B6fY’ Handlungsstrategien

Schiiler:innen, fiir die der Ubergangsprozess herausfordernd ist, regt
Frau Bofd dazu an, sich mitihren Stirken und Schwiachen auseinander-
zusetzen. Dabei greift sie auf ausfiihrliche selbstreflexivitidtsanstoflende
Gespriche, in denen auch die Biografie der Schiler:innen zum Thema
wird, zurtick, sodass sich die Schiiler:innen ihrem eigenen Geworden-
sein und ihren biografischen Handlungsoptionen bewusst(er) werden.

Ich hatte einen Schiiler, der kam neu zu uns in die zehnte. Der
hat nix gesagt im Unterricht und auch seine Noten waren lei-
der auch schlecht. Da hab ich mich gefragt, wie der so lange am
Gymnasium war. Und da in der zehnten Berufsorientierung qua-
si durchgéngig ein zentrales Thema ist, habe ich mit dem das
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Gesprich gesucht und ihn gefragt, was er sich denn vorstellen
konnte. Da hat er tatsachlich gesagt, sie sehen doch ich kann
nix, darum bin ich ja hier und das haben die Lehrer und Schii-
ler auf dem Gymnasium mir auch schon immer gesagt. Mit dem
habe ich dann ganz viele intensive Gesprache gefithrt und mit-
hilfe seiner Geschichten ihm auch immer wieder verdeutlicht,
was er alles kann. Der hat bspw. so an Computern gebastelt, pro-
grammiert und auch nen paar illegale Hacks gemacht. Hab ihm
dann auch meine Meinung dazu gesagt, dass das Verletzen der
Privatsphire scheifle ist und dass er sich nicht erwischen lassen
soll, da das fiir sein Leben weitreichende Konsequenzen haben
kann. Jedenfalls konnte ich ihm auch seine Fahigkeiten damit
aufzeigen, was er alles so kann und hab so Moglichkeiten in den
Raum geworfen, dass er als Hacker auch im Sicherheitsbereich
von Firmen arbeiten kann und quasi den ganzen Tag versuchen
kann deren System lahm zu legen oder mit nem Augenzwinkern
habe ich auch gesagt an die Urlaubsbilder vom Chef zu kommen
{lacht} und da mussten wir dann auch beide lachen (Z. 343-358).

Obwohl Frau B6f von den illegalen Tatigkeiten des Schiilers erfahrt,
greift sie diese nichtim Sinne von Moralisierungen und Vorwiirfen auf,
sondern bewertet diese eher beilaufig (,,scheifle”). Zudem kommtihre
Kritik ebenso in der Uberspitzung, sich einen Zugriff auf die Festplatte
eines moglichen zukiinftigen Vorgesetzten zu verschaffen (,,Urlaubs-
bilder vom Chef*), implizit und auf humoristische Art und Weise zum
Vorschein, mit der ihr gelingt, Kritik zu duf’ern und die Beziehung zum
Schiiler aufrechtzuerhalten.

Die vom Schiiler genannten Aktivitdten nutzt sie allerdings haupt-
sachlich dazu um ihm zu verdeutlichen, was er bereits alles in seinem
Leben erreicht und geleistet habe — also wo seine Stirken liegen. Des
Weiteren greift sie seine Hackertétigkeiten positiv auf, da sie auf ein
mogliches, den Schiiler interessierendes, Berufsfeld verweist. Damit
und ihren iiberspitzt-lockeren Formulierungen, die Frau Bofs dem Schii-
ler entgegenbringt, schliefit sie an seine Lebenswelt an und versucht
unter Bertcksichtigung des umsichtigen Ausbalancierens moglicher
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Offnungen und Schliefungen, die mit ihren Aufierungen einhergehen,
das noch ,junge” Arbeitsbiindnis aufrechtzuerhalten. Folglich bleibt
mit dem von Frau B6f beschriebenen Vorgehen sowohl ihre Kritik an
der Verletzung der Privatsphire als auch das Arbeitsbiindnis zum Schii-
ler bestehen, sodass fiir sie ein produktiver Einfluss auf die (berufs-)
biografische Entwicklung des Heranwachsenden méglich bleibt.

4.3 Fallinterne Zusammenhangsanalyse

Im Rahmen der fallinternen Zusammenhangsanalyse konnten Text-
stellen des Expert*inneninterviews, in denen sich bspw. biografische
Arbeit mit Schiiler:innen oder auch das umsichtige (Aus-)Balancieren
von Handlungen und den daraus potenziellen 6ffnenden und schlie-
flenden Folgen zeigt, in die biografische Prozesskonstellation der bio-
grafisch-narrativen Interviews rlickgebettet werden. Da biografische
Arbeit bisher kaum Eingang in die Lehrer:innenbildung erfahren hat
(vgl. Miethe, 2021) und Frau B4R zudem vor ihrem Lehramtsstudium
mit dieser in Berithrung gekommen ist, verdichten sich im Rahmen der
fallinternen Zusammenhangsanalyse somit die Hinweise, dass die Bio-
grafin Handlungsstrategien (wie biografische Arbeit und das umsich-
tigen (Aus-)Balancieren), die sich im Rahmen des Bearbeitens eigener
biografischer Uberginge als produktiv erwiesen haben, in ihre profes-
sionelle Arbeit mit den Schiiler:innen einbringt — diese also biografisch
riickgebunden sind. Folglich wirkt sie mit kongruenten offen-gestal-
terischen Strategien sowohl auf ihre eigenen von Ungewissheit durch-
zogenen biografischen Uberginge, als auch im Rahmen ihrer profes-
sionellen Lehrer:inarbeit, fir die ebenso Ungewissheit konstitutiv ist,
auf ihre Schiler:innen ein.

4.4 Fallibergreifende (kontrastierende) Ergebnisse

Die mithilfe des Fallbeispiels Frau Bof} en detail ausgefithrten Hand-
lungsstrategien konnen zudem in weiteren Fallanalysen identifiziert
werden, die aufgrund des begrenzten Platzes nur zusammenfassend mit
Bezug auf wenige Transkriptstellen veranschaulicht werden kénnen.
Auch Herr Sauer wurde bereits in der Jugendzeit in seiner Gemeinde
mittels Gesprachen in Hauskreisen angeregt, sich mit seinem eigenen
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Gewordensein auseinanderzusetzen, wie er anhand des Ubergangs
vom streitstichtigen ,,sehr jahzornigja aggressiv® (Z. 595) auftretenden
Jugendlichen, der ,,mit nem Messer hinter [seinen] Briidern hergelaufen®
(. 605-606) und ihre ,[Zimmer-|Tir [...] eingetreten” (Z. 607) habe
zu einer verantwortungsiibernehmenden Person beschreibt. ,Habe
dann [...] irgendwie gemerkt damit willst du authéren, willst das nicht
machen, weil ich dabei kein gutes Gewissen habe und genau wusste,
dass das meinem Glauben, irgendwie entgegensteht. Und hab dann
angefangen, dass ich immer mehr tiber mein Leben und mein Verhal-
ten nachgedacht habe und versucht habe die Sachen die irgendwie
nicht passen zu andern” (Z. 652—662). Des Weiteren ist fiir Herr Sau-
er das umsichtige Ausbalancieren von Perspektiven im Rahmen von
Ubergingen charakteristisch: Nach Abschluss seines Referendariats
hat er ,,drei Zusagen von Schulen® (Z. 775), sodass er Vor- und Nach-
teile, die mit der Standortwahl einhergehen, in Bezug auf seine sowie
die Bediirfnisse seiner Familie abwigt.

Auch fir Frau Bode kann dhnliches festgehalten werden: Aufgrund
von Zerwirfnissen mit ihrem Ehemann prift sie vergleichend, ob sie
in ihre ,Heimatstadt [zuriick] ziehen soll, da damit ja auch ein Schul-
wechsel verbunden gewesen wire“ (Z. 423—424). Des Weiteren scheint
in den knappen Ausfiihrungen ebenso das veranschaulichte biogra-
fisch-institutionelle Handlungsmuster durch.

Ferner konnen die skizzierten Handlungsstrategien, die sich im
Umgang mit eigenen vollzogenen biografischen Ubergingen als rele-
vant entfaltet haben, auch im berufsbezogenen Handeln beziglich des
Unterstiitzens von Schiiler:innen im Ubergang in eine Berufsausbil-
dungidentifiziert werden. So fithrt Herr Sauer mit Schiiler:innen, fir die
der Ubergangsprozess seines Erachtens herausfordernd ist, ,regelma-
Rig auch in Reflexion an die Praktika, die die Schiler absolviert haben“
(Z. 229) intensive Gespriache und versucht diese auch unter Einbe-
zug ihres biografischen Gewordenseins ,gezielt zu beraten (Z. 234),
wobei er dhnlich wie Frau Bof} die mit seinem Handeln einhergehen-
den potenziell 6ffnenden und schlieflenden Folgen umsichtig ausba-
lanciert. Frau Bode beschreibt diese Herausforderung wie folgt: ,Das
ist jedes Mal total schwierig, das richtige Gleichgewicht zu finden,
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weil die Schiiler schon ne Vorgeschichte haben und man muss schau-
en, wie reagieren sie auf dies und jenes ohne dabei die Beziehung zu
versauen® (Z. 392-394).

Der Typ ,,Kein erbringen eigeninitiierter Gestaltungsleistungen®
erachtet dagegen, dass er Schiiler:innen im Ubergangsprozess nicht
unterstiitzen konne, da ihr Lebensweg, wie auch der eigene, ,vorbe-
stimmt® (Frau Jung, Z. 692) sei. Entsprechend unterdriickt er jedes
professionelle Eigenengagement. Auch im Hinblick auf die (Aus-)
Gestaltung seiner biografischen Uberginge ergreift der Typ keine
Anstrengungen, um diese nach seinen eigenen Vorstellungen und Wiin-
schen zu strukturieren und zu entwerfen, sondern verfolgt lediglich
Primissen, die von auflen an seine biografischen Ubergangsprozesse
herangetragen werden. ,Mein Freund hat gesagt, Lehrersein das passt
zu mir“ (Frau Beller, Z. 348).

5. Restimee und Ausblick
Die Befunde zeigen, dass sich eigene biografische Ubergangserfahrun-
gen der Lehrkrifte aufihr (professionelles) Engagement Schiiler:innen
im Ubergangsprozess in eine Berufsausbildung zu unterstiitzen nie-
derschlagen und beide Typen dabei an Handlungsstrategien ankniip-
fen, die sich im Rahmen eigener biografischer Uberginge ,bewihrt“
haben. Die Ergebnisse sind somit anschlussfahig an die (berufs-)bio-
grafische Professionsforschung (bspw. Fabel-Lamla, 2018; Paseka et
al. 2018; Terhart, 2011) und zeigen zugleich, dass der angelegte Fokus
zukunftig dulerst potenzialreich scheint.
Der Typ ,, Aktiv-offen-gestalterischer Umgang® nutzt den sowohl
im biografischen als auch im beruflichen Handeln verfiigbaren Gestal-
tungsspielraum mit einer aktiven offen-gestalterischen sowie die eige-
nen Primissen hinterfragenden Herangehensweise, die in der Hand-
lungsstrategie biografischer Arbeit und dem (Aus-)Balancieren zum
Ausdruck kommt. Infolgedessen reagiert er damit ebenso (implizit)
auf die fiir biografische Uberginge und professionelles Handeln inhi-
rente potenzielle Ungewissheit, die er mit den genannten Strategi-
en zu kontrollieren versucht. Im Gegensatz dazu entwickelt der Typ
,Kein erbringen eigeninitiierter Gestaltungsleistungen® keine eigenen
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Handlungsstrategien um Schiiler:innen im Ubergangsprozess zu unter-
stiitzen und um seine biografischen Uberginge nach eigenen Wiin-
schen und Vorstellungen (mit) auszugestalten, da er jedes (profes-
sionelle) Eigenengagement unterdriickt. Entsprechend unternimmt
dieser Typ auch keine Versuche, auf die erwiahnte Ungewissheit mit
eigenen entwickelten Handlungsstrategien kontrollierend einzuwir-
ken, sondern lasst diese sich unbeschrankt entfalten.

Dartiber hinaus verweisen die Befunde darauf, dass der Typ , Aktiv-
offen-gestalterischer Umgang® sich zumindest implizit der biografi-
schen und berufsbezogenen Komplexitit, dem Kontingenz- und Sinn-
Uberschuss zur Ausgestaltung der eigenen Biografie (vgl. Alheit, 1993,
S.401) und biografischer Uberginge (vgl. Wanka et al. 2020: 26) sowie
dem Bedeutungsiiberschuss der mit padagogischen Handeln einher-
geht (vgl. Paseka & Schrittesser, 2018, S. 34), bewusst zu sein scheint.
Deutlich wird dies insbesondere im Rahmen des (aus-)balancierenden
Ausformens des Gestaltungsspielraums sowohl in biografischen Uber-
gingen als auch im professionellen Handeln, sodass sich im Anschluss
daran die Frage stellt, inwiefern Biografizitit und professionelles Han-
deln bzw. Professionalisierung miteinander verwoben sind.

Beide Konstrukte richten ihren Blick u. a. auf die Fahigkeit, sich mit
neuen Wissensbestidnden und Erfahrungen reflexiv auseinanderzuset-
zen und an vorhandene Sinnressourcen (biografische und berufsbe-
zogene) anzuschlieffen und sich mit diesen Wissen und Erfahrungen
neu zu assoziieren und entsprechende (situative) Deutungen daraus
abzuleiten, die als Grundlage fiir das Abwégen von Handlungsentschei-
dungen herangezogen werden. Vor dem Hintergrund der Betrachtung
biographischer Sinniiberschiisse als eine ,zentrale Ressource fiir Lern-
prozesse“ (Alheit, 2008, S. 20) und dem Sachverhalt, dass auch Profes-
sionalisierungsprozesse von Lehrkréften als Lernprozess erachtet wer-
den (vgl. Fabel-Lamla, 2018), die beide nicht verordnet, sondern immer
nur vom Individuum selbst vollzogen werden konnen, gilt es zukinftig
umfassender empirisch zu klaren, inwiefern in einem Biografizitits-
vermogen Professionalisierungspotenziale schlummern. Zudem muss
ebenso in den Blick genommen werden, inwiefern Handlungsstrate-
gien, die im Rahmen biografischer Uberginge herangezogen werden,
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auch in weiteren Tatigkeiten von Lehrkriften, wie bspw. dem Unter-
richten, eine Relevanz entfalten und ob die Bearbeitung biografischer
Uberginge Riickschliisse auf das professionelle Handeln zulisst.

Im Hinblick auf das (Be-)Férdern von Professionalisierungsprozes-
sen von Lehrkriften gilt es ebenso in den Blick zu nehmen, inwiefern die
historische Bildungsforschung Hinweise diesbeziiglich bereithilt. So
werden bspw. Gespriche mit Zeitzeug:innen im Rahmen historischen
Lernens genutzt und um das (Weiter-) Entwickeln historischer Orien-
tierungskompetenzen anzustofien (vgl. Becher & Glaser, 2015; Bertram,
2017; Michalik, 2004). Entsprechend gilt es auzuleuchten, inwiefern
auch die narrativen Texte der biografisch-narrativen Interviews mit
den Lehrkréften, die ebenso wie Zeitzeug:innengespriche tiefe Ein-
blicke in das Alltags(er)leben der jeweiligen Individuen erméglichen
(vgl. Peuke, Pech & Urban, 2022, S. 183), zukinftig fir das Anstoflen
von Professionalisierungsprozessen im Rahmen der Lehrkriftebildung
genutzt werden kdnnen. Entsprechend gilt es systematisch Relationen
zwischen Professionsforschung und historischer Bildungsforschung
im Hinblick auf didaktische Aspekte auszuleuchten.
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Abstract During the “psycho-boom” in
the 1970s, there was a strong demand for the
group as a multifaceted setting. In the sense
of a therapy for “normal people”, psycholo-
gising and therapeutising technologies such
as group dynamics or talk therapy were widely
established in society e.g. in countercultural
social movements and in pedagogical con-
texts. Group formats in general, such as con-
versational and discussion groups, as well
as self-help groups and theatre or environ-
mental groups were considered modern and
conducive to pedagogical work. New techno-
logies promised holistic help in finding the so-
called true or authentic self at the individual
level as well as consciousness at the collective
level. It is the narrative of individual and col-
lective processes yielding emancipatory de-
mands. This article thus examines entangle-
ments of psychologising and therapeutising
knowledge in the context of teacher educa-
tion in the Swiss canton of Zurich. Based on

source materials, such as annual reports of teacher training seminars and publications
by teachers, we persue the question to what extent the group was substantiated and
used in psychologising and therapeutising ways in Zurich’s teacher education.

Keywords  group, psychoboom, teacher education, Zurich, 1970s
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The group as a tool to “format the social” was not new in teacher train-
ing of the 1970s (Engelmeier, Kuchenbuch & Luks, 2019/2020, p. 6).
Group settings in connection with the concept of community had
been used to structure interaction processes in schools since the first
half of the 20th century (e.g. Ragaz, 1920, p. 115; Elberfeld, 2019/2020,
pp- 137-142). In this period, psychological knowledge and theories of
group interaction “revisioned religious motifs” of “personal salva-
tion and redemption” (Popkewitz, 2000, p. 85) and superseded uto-
pianimaginations of a new and better society, e.g. Abraham Maslow’s
Eupsychia (Grogan, 2013, pp. 110-112).

The “psycho-boom” (Tandler, 2016; Elberfeld, 2020, p. 304) in the
1970s resulted from the powerful scientific management of educational
psychologists, at least in the US (Fendler, 2013, p. 59), and also from
a strong demand for the group as a therapy for “normal people”. Psy-
chologising and therapeutising technologies such as group dynam-
ics or talk therapies with their “rhetoric of the liberation of the self”
were also widely established in civil society, especially in countercul-
tural and pedagogical contexts (Grogan, 2013, p. X1, 97, 143; e.g. in West
Germany: T4ndler, 2015, pp. 96-97). Conceptions of groups, such as
conversational or discussion groups but also self-help groups, at that
time included many normative claims: They were to improve the per-
sonal growth (“Persénlichkeit”) of teachers and students, promote the
democratisation of teaching or increase its efficacious performance
(Engelmeier, Kuchenbuch & Luks, 2019/2020, p. 7; Reichardt, 2014,
p. 788, 794; Elberfeld, 2020, p. 313; Fendler, 2013, p. 67). In particular
the strengthening of psychological knowledge in the second half of
the 20th century and the assertion, driven by Carl Rogers’ approach
to humanistic psychology, that a non-self-actualised life is in need of
therapy, called for student-centred teaching and non-directive coun-
selling (Rogers, 2015, p. 66; Illouz, 2009, p. 289). Psychologists such as
Rogers influenced popular culture and promoted the tendency to think
that all problems were psychological (Snodgrass, 2007, p. 515). Fur-
thermore, Rogers explicitly attempted to reform the education system
based on his belief that learning means growth, and only self-discovered
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learning facilitated by an authentic teacher could be effective (Grogan,
2013, pp. 146-147).

This article thus examines entanglements of a wide range of psy-
chologising and therapeutising knowledge in the context of teacher
education in the Swiss canton of Zurich. By analysing source mater-
ial such as annual reports of teacher training seminars, publications
by relevant teachers and records of the Swiss Pedagogical Association,
this contribution explores to what extent the group was substanti-
ated and used in psychologising, therapeutising and technologising
ways in Zurich’s teacher education of the 1970s. Furthermore, we aim
to identify distinctions from and references to older key concepts of
teacher education.

Our argument unfolds in three chapters: Firstly, we address group
dynamics in the context of the further education of trained teach-
ers, secondly, we focus on references to the concept in a Protestant
teacher seminar, thirdly, we examine the group-related discourse of
seminar teachers, and in conclusion, we discuss whether the group-/
“psycho-boom” in the investigated sources translated into an impetus
to enhance society by improving education.

Self-observation and Non-directing Activities in Teacher
Education — Building on the Precondition for Emancipation?

A 1970 study on the further education needs of German-speaking Swiss
primary school teachers is characteristic of the particular interest of
Swiss teacher education in the use of depth psychology, developmental
psychology and didactical group work. The study criticised the lack of
interestin the topicsin teacher training and further education (Kaiser,
1970; Kaiser, “Bedirfnisse Volksschullehrer” 1970, 6, SPV 1I, 7). In
response to this criticism, group dynamics courses were to be imple-
mented at the Cantonal Seminar for Teacher Education in Zurich and
in the Swiss-German further training for teachers. To this end, the di-
rector of the Cantonal Seminar, Hans Gehrig, was assigned the task of
contacting Reinhard Tausch, a renowned professor of psychology in
Hamburg, by the Swiss Pedagogical Association (SPA) (Correspondence
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Schaefer — Gehrig, 15. 01. 1972, SPV 11, 9). As early as 1971, Tausch held
the first group dynamics course for primary school teachers in central
Switzerland (Gehrig, 1973, p. 79).

In particular Tandler (2015, p. 103) sees self-observation, mutual
feedback and self-awareness of authoritarian as well as aggressive
behaviour among participants as the basic principles of group dynamics
for teachers. Gehrig established a working group for behavioural train-
ing at the Cantonal Seminar and emphasised the ability of self-obser-
vation as a crucial factor of modern psychology classes. Tausch distin-
guished three behavioural characteristics of teachers: the emotional,
the directing and the non-directing activity. He found that the desirable
process characteristics in the classroom are more effectively realised
when teachers teach in a less directive way, but rather with more emo-
tional and non-directing activities (Manuscript Tausch “Lehrerverhal-
ten — Schiilerverhalten”, 11. 09. 1971, SPV II, 8; Tausch & Tausch, 1977).
The course on group dynamics had such a great impact that it was
repeated several times, and finally a permanent working group was
established (Correspondence members of the board, 22. 11. 1971, SPV 11,
8; Correspondence Krapf — Schaefer, 04. 01. 1973, SPV 11, 10). Regarding
itself as an avant-garde, the working group considered splitting into
several sections, such as group dynamics training, depth psychology
or behavioural training (Members’ letter, 16. 12. 1971, SPV II, 8). This
form of mobilising micro-groups by means of disciplined self-train-
ing and self-thematisation with the gesture of rejecting similar groups
in a shared socio-cultural space is reminiscent of the self-staging of
protest movements in the alternative milieu of the 1970s (Sepp, 2019,
p. 457; Reichardt, 2014, pp. 18-19).

Based on Rogers’ idea of the encounter group (1974), the group
dynamics course sought to offer teachers the learning opportunity
they needed in their specific situation. This unknown situation with
a “non-directing way of working obviously had to intensify uncer-
tainties and disappointments in the first courses. [...]| More or less
aggressive reactions could not be avoided” (Interim report Bischof-
berger, 20.11. 1972, SPV I1, 9). At the Cantonal Seminar, Urs H. Mehlin,
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a psychology teacher who used Tausch’s concept, reported on students’
fears of tests that check their pedagogical suitability (Mehlin, 1973, p. 87,
Mehlin, 1974, p. 55). Similar to cultural practices of the anti-authori-
tarian movement, Tausch’s training cleverly mixed rational and emo-
tional elements with technology-like forms of behaviour for teachers. In
doing so, he did not focus on the political struggle but rather on work-
ing on the self as the precondition for social emancipation (Siegfried,
2014, p. 100). However, as the follow-up survey revealed, these group
dynamics courses in German-speaking Switzerland polarised the par-
ticipants. They frequently criticised “dogmatism, indoctrination and
ideological bias”, as well as the “elitist attitude” (Evaluation teacher
behaviour training, 19. 06. 1973, SPV 11, 10).

In 1973, looking back on the first group dynamics courses, Gehrig
and the SPA president Paul Schaefer noted in a provisional report that
the meetings were dominated by critical voices, conflicts and opposi-
tion, which evoked crises and disputes. However, they drew a mainly
positive conclusion and emphasised that the “confrontation between
different views, tendencies and temperaments” was important for
teacher education, because the “simple consumption of ‘good’ lectures
had no effect” (Annual report, 1972/73, SPV 11, 10). This positive con-
notation of conflict and crisis was one of the central topics of social-psy-
chological studies (e.g. by Erik H. Erikson) and may have contributed
towards shaping a cultural shift on the way to the dominant culture
of discussion in the Western world and especially in Western schools
(Levsen, 2019, p. 490). But such interpretations were also said to fol-
low self-attributions and glorifications of social movements (Haraway,
1995, p. 83; Skenderovic & Spiti, 2012, p. 187). Group dynamics refers
to popular socio-political questions of how modernity could be organ-
ised based on methods and procedures if people rejected hierarchical
control by powerful authorities (Etzemdiller, 2019/2020, p. 42). In gen-
eral, group dynamics met several expectations of the teachers: anti-au-
thoritarian and hierarchy-free relationships and the management of
unpredictable dynamics adopting a concept that was both emotion-
and science-oriented. Itis not possible to completely clarify the extent to
which the boom of group dynamics in teacher education was associated
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with de-politicisation, as the Swiss historian Philipp Sarasin (2021,
pp. 197-198, 216) recently suggested.’ The question whether the tech-
niques of self-discovery in the encounter group contributed towards
containing social change and political actions or supported completely
new politics depends on the understanding of politics assumed.

The Protestant Teacher Seminar of Zurich Unterstrass and the
“Psycho-boom”: Demarcations and Entanglements
In contrast to the Cantonal Seminar, the directors of the Protestant
teacher seminar of Zurich Unterstrass, Konrad Zeller and Werner
Kramer, were rather sceptical about the application of the superficial
and stylish “psychologism” in educational contexts and the “psycho-
logists’ disease” (“Psychologenkrankheit”) (Kramer, 1972, p. 21; Zeller,
1948, p. 95). Above all, they tended to disapprove of left-wing notions of
capitalist exploitation and the “suppression of the libidinous instinct”
as a result of a “repressive education” (Kramer, 1970, pp. 4-5; Sarasin,
2021, pp. 182-183). In the 1960s and 1970s, Kramer did not explicitly
refer to famous cybernetic and psychological concepts, and he seemed
to ignore assumptions of individual therapy as the precondition to
improve society (Sarasin, 2021, p. 183). In the view of Zeller and Kramer,
such concepts provoke a moralised impulsive opposition among stu-
dents against society as well as naive assumptions of the authentic
naturalness of human beings resulting from an idealistic reception of
Rousseau (Kramer, 1970, p. 6; Reichardt, 2014, pp. 61-62). According
to Kramer, a libertarian “connivance” of human impulses (“Trieban-
spriiche”), especially of the aggression drive, intensifies social disorder,
because human beings are not “bound and guided by instincts” like
animals (Kramer, 1970, pp. 6-7).”

The distance to psychological bestsellers implied that the Prot-
estant teacher seminar saw itself as the sole authorised organisation

1 Jens Elberfeld (2019/2020, p. 151) disagrees with the depoliticisation thesis and
the decline narrative.

2 Here,Kramer’s argument was similar to e.g. the German sociologist Arnold Gehlen’s
(1957/2004, pp. 6-7, 64).
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for the religious moulding of the souls of future teachers. As already
mentioned in the introduction, there were supposable interferences
between psychological and religious approaches of governing the soul
(Popkewitz, 2000, p. 92; Popkewitz, 2005). And indeed, the Unter-
strass seminar was entangled with psychological knowledge circulat-
ing in popular culture and counter culture (Marti, 2016, p. 159) — but
these entanglements were only implicit. In the 1960s and 1970s, the
Protestant seminar’s directors perceived a decreasing mental resili-
ence among the youth and an increasing “incapacity [...], to establish
substantial relationships” (Kramer, 1977, p. 11; Kramer, 1980, p. 10).
Kramer adopted the dominant “normalisation” discourse (“Nor-
malisierung[s]-Diskurs”) (Elberfeld, 2020, p. 107; Mrozek, 2019,
pp. 148-150; Biihler, 2019, pp. 46—47; Castel & Lovell, 1982, p. 193, 229),
whereby psychological interventions should generally standardise val-
ues of young people and correct disorientation, uncertainty, fear, reluct-
ance, and escapism in times of crises (Kramer, 1980). Referring to the
early “psycho-boom” (Elberfeld, 2020, p. 113), the teachers of Unter-
strass used their own pedagogical method of polarity (“Polaritdtsme-
thode”), which had been established as early as the 1920s. It promoted
a holistic education, which claims to include contradictions and con-
trasts instead of overcoming them, and promised the optimisation of
“self-conquest and toughness on oneself” (“Uberwindung und Hirte
gegen sich selbst”) as well as the strengthening of the students’ com-
munity and their “ability to commit” (“Hingabefihigkeit”) (Kramer,
1967, p. 7). It combined outcome-based and experience-oriented teach-
ing. Teachers sometimes took on the role of a “partner”, exposing their
vulnerability to the students, and sometimes the role of a severe leader
to whom the students are entrusting themselves. According to Kramer,
this rather technological and variable setting facilitates “pastoral talks”,
which go far beyond “the setting of psychological-pedagogical coun-
selling” (Kramer, 1966, pp. 8—9).% But this method also came close to

3 Kramer pointed out that the students should not perceive the teacher as an op-
ponent but as an open-minded, altruistic partner. Both “chumminess” and out-
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a double-bind situation, because the students had to cope with diffe-
rent, paradox, and unforeseeable roles of the teacher (Elberfeld, 2020,
p- 161-164). Talks between teachers and students in small groups as well
as theideal of the family and community were significant for the small
Christian seminar with its 150 students (W.K.,1962, p. 19). Kramer was
convinced that unlike discussions, which insinuate participation but
often evoke disputes, talks would facilitate encounters between stu-
dents and teachers, provided they also consider listening, understand-
ing, appreciation, responsibility and — above all — the Christian ideal of
charity (Kramer, 1977, p. 11). Talks could serve as a means of dispute re-
solution, but as Kramer points out, they could then “be hard, explosive
or lengthy” (Kramer, 1967, p. 8). Ideally, the “talk as the basic model”
of the method of polarity takes place in theatre and choir groups or in
“special group project weeks, during a weekend and during a three-
day workshop with older students” (Kramer, 1971, p. 4; Kramer, 1974,
p- 8-9). Thus, in Kramer’s opinion, talk facilitated personal growth “in
the holistic sense of mind, soul, body” (Kramer, 1980, p. 11). This ref-
erence to the Swiss pedagogue Johann Heinrich Pestalozzi was typ-
ical for the legitimisation of the psychologisation of teacher education
as well as for similar holistic notions circulating in the left-wing and
alternative milieu (Osterwalder & Reusser, 1997; Reichardt, 2014, p. 135;
Sarasin, 2021, p. 212). So, the Protestant teacher seminar was not expli-
citly but silently entangled with psychological settings of group and
talk therapy, because firstly, it fits in with technological elements of
the method of polarity and secondly, it could easily be combined with
the seminar’sideal of the familial community. Similarities included, for
example, the ideal of self-optimisation and holistic personal growth,
and the significance of the talk in small groups for community for-
mation and the correction of individual maladjustment (Sarasin, 2021,
p. 212; Reichardt, 2014, p. 795, 873; Elberfeld, 2020, p. 186).

moded and rigid distance should be avoided. Rather, a vivid relationship between
teachers and students is preferable.
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Group Dynamics as “New Brooms” — Indifference and Group
Concepts in the Discourse of Seminar Teachers

In a booklet published in 1972, Willi Vogt, a teacher of psychology,
pedagogical issues and education at the kindergarten and childcare
seminar in Zurich, discusses the group quite ambivalently and by no
means as a panacea or solution for every possible challenge: Although
in Vogt’s understanding, people are “deeply” dependent on belong-
ing to a group (Vogt, 1972, p. 85), they must also be able to assert their
own individuality. Since each group represents a play of forces of har-
mony and tension, a group can support or inhibit the child in its per-
sonal growth (Vogt, 1972, p. 90). This is the reason why children need
to integrate into the group and to overcome their desire to always be
the centre of attention while also learning to “experience oneself as
a being that wants and acts itself and whose wants and actions are
noticed and respected by others”. According to Vogt, the kindergarten
as a learning group can correct possible dysfunctions in families by
offering the children — especially only children or neglected children —
the opportunity to find the desired balance between conforming and
standing their own ground (Vogt, 1972, p. 87). The questioning of the
family as the basic unit of society is typical for the investigation period.
As Thomas Etzemtiller (2019/2020, p. 38) points out, the democratic-
ally organised group is frequently put forward as the ideal alternative
to the criticised family to achieve a better socialisation.

In these readings, shared also by Vogt, the group is understood less
as an established community and rather as a kind of training ground
for diverse social interactions, which should ideally contribute to per-
sonal growth, but never breed uniform behaviour. The main point is
finding a balance “between cooperation and personal initiative” (Vogt,
1972, p. 90, 92). Thus, in Vogt’s view, the group is not an entirely pos-
itive concept but rather an ambivalent learning opportunity, a teach-
ing technology, by means of which children can practise the balance
between integration and distinction.

In the group understood as a technology that brings about the
opportunity for personal growth, one can find echoes of Carl Rogers’
encounter groups. Rogers indeed saw talk therapy as a means of
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personal growth. Non-directive counselling technologies viewed the
encounter as a centrepiece of the approach, and most of the self-aware-
ness groups in German-speaking countries were in fact based on Rogers’
encounter groups (e.g. the consciousness-raising groups of the women’s
movement). Alongside group dynamics, they were one of the most
widespread “group techniques” and promised to realise the goal of
personal growth (Elberfeld, 2020, pp. 189, 310-311).

While by the 1960s, Rogers had become a public intellectual and
a “guru” of counterculture (Elberfeld, 2020, p. 189), some proponents
of teacher education apparently remained ambivalent or even dis-
tanced. When arguing why group dynamics cannot work in classrooms,
its opponents —such as the seminar teacher Gerolf Fritsch in an article
published in the journal of the Swiss teachers’ association — pointed
out the fact that two basic requirements for group dynamics were not
met in schools: pupils weren’t mature, and they couldn’t choose their
topics freely. Furthermore, therapies should be provided by therapists,
and schools should work exclusively on didactically processed subjects
(Fritsch, 1980, p. 788). The journal of the male teachers’ association,
where Fritsch’s article appeared, at first refused to publish a warning
against group dynamics following the advice of several “competent
psychologists” (Redaktion der SLZ 1979, p. 1775). The various journ-
als edited by the teachers’ associations appear to have had different
approaches to the subject. The discourse in the female teachers’ asso-
ciation’s journal appears to have been barely affected by the so-called
group boom. Its authors tended to discuss the topic in an indifferent
or more detached way. Proven concepts such as “personality” and
“motherliness” continued to be given preference (Hofer-Werner, 1973,
p. 253).In a lavish tribute to the work of Elisabeth Lenhardt, a teacher
and author for “Schweizerisches Jugendschriftenwerk”, a collection of
youth literature that was considered educationally valuable, the author
of the tribute follows a similar line of reasoning to the director of the
Protestant seminar, emphasising the importance of creating a common
ground for teachers and pupils by means of tasks and cooperation under
the teachers’ guidance. The author quite clearly shows her preference
for the familial group concept over group dynamics: “No group therapy,
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no group dynamics, no community experiment, no social training and
no team method can bring about what rich motherliness in an inti-
mate circle of children [...] brings about in one go” (Hofer-Werner, 1973,
p- 253). Furthermore, in a report on a symposium on “character-based
leadership at the middle school level”, the group is portrayed as a central
tool and alternative to authoritarian leadership. “The pupil today is not
very responsive to instruction and encouragement; on the other hand,
he is committed to actively tackling a problem. The authoritarian-led
class as a big group (“Massenblock”) is barely manageable; therefore,
itis necessary to organise the social interior of a class” (Traber, 1972,
p- 13). So in the various sources, the group does play a role as a learn-
ing opportunity, but it is not elevated to a pedestal in a therapeutic
or psychologising way. Similarly, a review of the book titled “Group
Dynamics”, published in the same journal in 1973, and a brief com-
mentary on “new words” clearly distance themselves from the alleged
group boom. New words such as feed-back-system are described as
“new brooms” and thus portrayed on the one hand as promising and
attractive and on the other hand as sugar-coated versions of scientific
terms, taken from new branches of science such as cybernetics, soci-
ology or group dynamics. According to the author, the adoption of such
new terms simply shows the “openness of didactic research to modern
branches of science” and leads to the necessity to “make it quite clear
in a schoolmasterly way what is meant by the new technical terms” in
order to enable the reader to continue to understand future didactic
texts (H[ofer]-W(erner], 1973, pp. 105-106). Regarding the findings
presented in the monograph on group dynamics, the reviewer merely
succinctly states that group work had already become established at
all school levels over the last ten years anyway (S[tucki], 1973, p. 272).

Conclusion: The Group — Functional or Even Technological
Adoptions, Adaptions, Amalgamations and Rejections

in Teacher Education

In the 1960s and 1970s, therapeutic settings of group and talk therapy
were thus very present in the discourse of Zurich’s teacher education.
In the field of further teacher education and at the Zurich Cantonal



94 Historia scholastica 1/2023 9 Andrea De Vincenti, Norbert
Grube & Andreas Hoffmann-Ocon

Seminar, group technologies and “gurus” (Elberfeld, 2020, p. 189) of
humanist psychology such as Carl Rogers and Reinhard Tausch played
animportantrole, promising the renaissance of an authentic and eman-
cipated self, allegedly enabled to improve society. However, based on
the sources, we have been able to outline a tension between ambitions
of sleek non-directive talk or group settings and their rather techno-
logical procedure or lofty promises, which evoked critical scepticism
of these practices and approaches in teacher training.

Both the Unterstrass seminar and the kindergarten and childcare
seminar picked up — partially implicitly — elements of knowledge that
are also present in contexts of humanistic psychology and its techno-
logies of the encounter and group dynamics, because they fitted in
well with traditional and updated ideals of community and personal
growth. At the same time, they maintained a certain distance, stress-
ing well-established older guiding concepts of didactics. The Cantonal
Seminar appears to have adopted such technologies in a more enthusi-
astic and comprehensive way, in particular with regard to further edu-
cation. However, during the “psycho-boom”, therapeutic technologies
dominated debates and discourses and, explicitly, implicitly or atleast
partly, found their way into Zurich’s teacher education. Although there
were some semantic interferences between the two concepts “group”
and “community”, the group was mostly used as a functional techno-
logy to achieve a wide range of goals.

The ambivalent application and partial rejection of group ther-
apies and group concepts in teacher education illustrates the com-
plexity and paradox of every process, that integrates new concepts in
existing meshworks of meanings.
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Abstract Mathilde Vaerting (1884-1977)
and Her (Untimely) Contribution to Peda-
gogy and Power

The article deals with the first Ger-
man female educational scientist Mathilde
Vaerting and her analytical contributions
on topics such as sex, gender and the role of
power, as well as to the question of power and
violence in pedagogy, which are still relevant
today. The starting point of her considerations
is a comprehensive sociology of power and an
intensive examination of the psychology of
gender. Her engagement with corresponding
pedagogical questions (e.g. co-education) is
strongly influenced by the contemporary pro-
gressive education movement, in which she
actively participated. Her analyses of power
and domination and their role in the relation-
ship between the gender, but also between
teachers and students and in other pedago-
gical interaction, are in many parts inspired by

her own life and career experiences as a female scholar in the period around and after

the First World War. Although she was the first woman to be appointed to a profess-
orship in educational science in Germany in 1923, her name hardly appears in the his-
toriography of the discipline to this day. Targeted exclusionary strategies by her male

colleagues, supported by a male-dominated politics and academic culture, had made

her an academic outsider during her lifetime and for the time after.

Keywords history of education, sexuality, gender, power, violence, progressive
education
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1. Einleitung

Mathilde Vaerting war, nachdem sie 1923 an die Universitit Jena

berufen worden war, die erste Frau auf einer Professur fiir Erziehungs-
wissenschaft und zusammen mit Margarethe von Wrangell' iiberhaupt
eine der beiden ersten Frauen im Amt einer Hochschullehrerin im Deut-
schen Reich. Dass ihr Name in der Erziehungswissenschaft heute den-
noch den wenigsten bekannt ist, hat verschiedene Grinde. Dazu gehort,
dass sie zu Lebzeiten aus den akademischen Wissenschaften ausge-
grenzt wurde, wobei auf die Frage, welche Rolle ihr Geschlecht dabei

spielte, einzugehen sein wird; ein weiterer Grund dtirfte dem Umstand

geschuldet sein, dass Vaertings Arbeiten von Beginn ihrer wissenschaft-
lichen Laufbahn an stark disziplintibergreifend — mit Schwerpunkten

auf Erziehungswissenschaft, Psychologie und Soziologie — angelegt
waren und eine Zuordnung bis heute schwer fallt. Dass sie sich, gerade

als Frau, auch mit sexualwissenschaftlichen Themen beschiftigte, kam

einem eigentlichen Tabubruch gleich (vgl. Bollough, 1996). Wiederent-
deckt wurde Vaerting in den spéten 1980er Jahren, und zwar von der
Erziehungswissenschaftlerin Margret Kraul (z. B.1987) und der Sozio-
login Theresa Wobbe (z. B.1991).” Seither taucht sie verschiedentlich in

Handbtichern und Ubersichtswerken als frithe Vertreterin der Soziolo-
gie (Wobbe, 1998; Gregor, Schulz & Schwab, 2020), der Sozial- und Kul-
turwissenschaften (Wobbe, 1994; Kraul, 2014) oder als eine der ersten

Mathematiklehrerinnen (Abele, Neunzert & Tobies, 2004) auf. Werke

Vaertings wurden u.a. ins Englische Ubersetzt, weshalb sie zuweilen

auch Erwahnung aulerhalb des deutschen Sprachraums findet (z.B.
Leng, 2015). In der Erziehungswissenschaft st6f3t man dagegen eher

1 Wrangell erhielt ebenfalls 1923 eine Professur, und zwar fiir Pflanzenernahrung
an der Landwirtschaftlichen Hochschule in Hohenheim.

2 Als erstes wieder aufgetaucht ist Vaerting innerhalb der Frauenbewegung. So
wurde ,Die weibliche Eigenart im Ménnerstaat und die ménnliche Eigenart im
Frauenstaat“ (1921) 1975 von Frauen des West-Berliner ,,Frauenzentrums“ nach-
gedruckt und im Rahmen der neu aufgekommenen ,Matriarchatsdebatte‘ wahr-
genommen (vgl. Wobbe, 1998). Zur Einordnung von Vaertings argumentativen
Bezugnahmen auf matriarchale Gesellschaften im damaligen deutschen Diskurs
vgl. Davies (2010).
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selten aufihren Namen (Kraul, 2004; Setzler, 2005; Borst, 2013); ganz
am Rand in der bildungshistorischen Geschlechterforschung (Mayer,
2021). Tatséchlich hat sich Vaerting nach 1945, nachdem sie vergeb-
lich versucht hatte, wieder in der Erziechungswissenschaft Fuf} zu fas-
sen, ganz der Soziologie zugewendet, wenngleich ihr auch in diesem
Fach ein Ruf oder eine anderweitige feste Anstellung verwehrt blieb.
Thre Beschiftigung mit Macht- und Herrschaftsverhéltnissen
bereits in ihren beiden ersten Monografien , Die weibliche Eigenart
im Ménnerstaat und die ménnliche Eigenartim Frauenstaat® von 1921
und ,,Wahrheit und Irrtum in der Geschlechterpsychologie® von 1923°
steht fiir ihr zunehmendes Interesse an soziologischen Fragestellungen,
wie es sich dann vor allem in ,,Die Macht der Massen® (1928)* mani-
festierte. Damit sind die fiir die Rekonstruktion ihres wissenschaftli-
chen und theoretischen Ansatzes wichtigen Texte genannt, die auch
vor und nach ihrem Tod am meisten rezipiert wurden. Weniger Beach-
tung fanden dagegen zwei weitere Texte aus der Zeit zwischen den
Kriegen, die zudem einen direkten Bezug zur Pddagogik als Wissen-
schaft und Praxis aufweisen: ,Die Macht der Massen in der Erziehung*
(1929) sowie ,Lehrer und Schiiler” (1931). Wahrend ersteres Werk die
Piadagogik bzw. Erziehungswissenschaft als Feld sozialer und politi-
scher Machtkampfe, getragen von antagonistischen Gruppen bzw. Mas-
sen, untersucht, fokussiert letzteres den Wandel der Charaktererzie-
hung, wobei die Lehrer-Schiiler-Beziehung im Zentrum steht. In der
historischen Bildungsforschung kénnen diese zwei Themenfelder im
Bezug auf die erste Hilfte des 20. Jahrhunderts als gut beforscht gelten.
Dennoch, geht es in der historischen Forschung um die Formierung
der Pddagogik als Wissenschaft, die pddagogische Reformbewegung

3 Die beiden Texte sind erschienen als Band 1 und 2 der ,Neubegriindung der Psy-
chologie von Mann und Weib“.

4 Damals waren vier machtsoziologische Binde geplant (vgl. Vaerting, 1928, S. 4;
Vaerting, 1929, Titelblatt), wovon ,Die Macht der Massen“ (1928) den ersten bil-
den sollte. Band drei, ,Die Macht der Massen in der Erziehung®, erschien 1929; der
zweite (,Die Machtkdmpfe der Massen®) und vierte Band (,,Das Machtprinzip in
der Geschichte der Pidagogik“) wurden nicht publiziert.
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oder den ,piadagogischen Bezug, so taucht der Name Mathilde Vaer-
ting nicht auf; bekanntlich ganz im Gegensatz zu Herman Nohl oder
Theodor Litt, die, anders als Vaerting, ihre akademischen Karrieren
nach dem Zweiten Weltkrieg fortsetzten und ihre Deutungen gera-
de auch mit Bezug auf jene Problemstellungen tGber Jahrzehnte in die
,Geschichte der Pidagogik einschreiben konnten.’

Nicht nur weil Vaertings Ansétze und Positionen in zentralen Punk-
ten den Zugéngen und Deutungen des ,Establishments‘ der Geistes-
wissenschaftlichen Piadagogik entgegenstehen und ihre Auseinander-
setzung mit der Reformpadagogik, der sie angehorte, eine kritische
war, sondern v. a. weil ihre damaligen machtsoziologischen Befun-
de beztiglich Wissenschaft, Geschlecht und padagogischer Praxis aus
gegenwirtiger Perspektive hochgradig innovativ und aktuell erschei-
nen, lohnt sich die Beschaftigung mit dieser Auflenseiterin. Mathilde
Vaertings Texte zeugen von einer breiten, international ausgerichte-
ten Rezeption von Wissen aus unterschiedlichen disziplinaren Feldern,
was ihre Marginalisierung gegeniiber dem dominanten erziehungs-
wissenschaftlichen Denkkollektiv noch verstarkt haben diirfte. Dies
macht ihr Beispiel instruktiv im Sinn der Weitung des Blickes auf in
historischen Rekonstruktionen oftmals vernachléssigte abweichen-
de Denklinien.® Dabei wird die Rolle von Geschlecht und institutio-
nalisierter Macht im Kampf um die Anerkennung wissenschaftlichen

5  Zu Nohls (1933/1982) geschichtsphilosophischer Konstruktion der Reformpada-
gogik als dem objektiven Geist entsprungene ,pddagogische Bewegung“ vgl. Oel-
kers (2018).

6  Tenorth (1989) spricht beztiglich der Abwehr empirisch-sozialwissenschaftlicher
Methoden und Theorien in der Konstitutionsphase der Erziehungswissenschaft
und der mangelnden Rezeption entsprechender Theorielinien von ,versdumten
Chancen®. Dabei habe die padagogische Geschichtsschreibung ,[i]m unbefrag-
ten Selbstverstindnis der eigenen Ahnenreihe [zu] wenig die gesellschaftlichen
Voraussetzungen dieser theoretischen Weichenstellung erértert“ (S. 336). Uber-
sehen wird dabei auch, dass innerhalb der Reformpédagogik auch andere Kon-
zeptionen von Erziehungswissenschaft entwickelt wurden, die weder der geis-
teswissenschaftlichen noch der padagogisch-psychologischen Tradition folgten
(Tenorth, 2013, S. 312).
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Wissens sowie dessen Rezeption und Tradierung in der disziplinéren
Geschichtsschreibung deutlich.

Ihre Theorien erscheinen in vielen Teilen gendhrt von eigenen
Erfahrungen, so dass sich —umgekehrt—vieles davon gleichsam anhand
des Verlaufs ihrer akademischen Laufbahn verifizieren liefle.” Deshalb
soll als Ndchstes auf Mathilde Vaertings Biografie eingegangen werden
(Kap. 2). Kap. 3 widmet sich Vaertings machtsoziologischer Rekonst-
ruktion des Zusammenhangs von Pddagogik und Macht. Zuerst wird
auf das komplexe Verhiltnis eingegangen, in dem Bildung und Erzie-
hung auf der einen Seite und Macht auf der anderen Seite vermittelt
uber Herrschaftswissen und -traditionen bei Vaerting stehen. Vaer-
ting nimmt in ihren Ausfithrungen Bezug sowohl auf historische wie
zeitgenossischenEntwicklungen. Ihr besonderes Interesse galt den
reformpidagogischen Debatten und theoretischen Reflexionen zur
Beziehung zwischen Lehrpersonen und Schiiler:innen, die sie ebenfalls
machttheoretisch analysiert. Das Fazit (Kap. 4) schliefst mit einer kriti-
schen Wiirdigung von Mathilde Vaertings Arbeiten im Feld der Erzie-
hungswissenschaft und nennt Perspektiven, die die historiografische
Beschiftigung mit AufSenseiter:innen einer Disziplin er6ffnen kdnnen.

2. Biografisches — oder: Aufstieg und Fall der ersten

Professorin fiir Pidagogik

Mathilde Vaerting, geboren am 10. 1. 1884 in Messingen (Emsland),
entstammte einer katholischen groftbduerlichen Familie. Die Eltern
legten groflen Wert auf die Bildung ihrer zehn Kinder. Dies galt auch
fr die Madchen, die Unterricht von einer Hauslehrerin sowie in Pen-
sionaten und an der héheren Madchenschule erhielten. Mathilde legte

7  Eine Bemerkung in einem Schreiben an das Thiringer Ministerium fiir Volksbil-
dung und Justiz 1924 zeigt, dass sich Vaerting dessen durchaus bewusst war. Be-
zugnehmend auf Diffamierungen in Reaktion auf ihre wissenschaftlichen Argu-
mente zugunsten einer Gleichstellung von Mann und Frau schreibt sie: ,Meine
Forschungen haben zufillig die besondere Eigenart, dafy meine Gegner mir durch
ihr Verhalten hiufig die besten Bestitigungen fiir meine Theorien liefern“ (Schrei-
ben vom 4. 8.1924, zit. in Kraul, 1999, S. 106).
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1903 das hohere Lehrerinnenexamen in Munster und 1907 ihre Reife-
prifung am Gymnasium Wetzlar ab. Die Zeit bis 1911 ist gepragt durch
den Besuch verschiedener Universititen (Bonn, Minchen, Marburg
und GieRen) und das Studium einer Vielzahl an Fachern (Mathema-
tik, Physik, Chemie, Philosophie und Latein). 1910 absolvierte sie die
Preufdische Oberlehrerinnenpriifung in Mathematik, Physik und Che-
mie und wurde 1911 in Bonn zur Dr. phil. promoviert. Ein Jahr spater
bestand sie das Examen pro facultate docendi fiir Mathematik, philoso-
phische Propadeutik und Physik (Kottebernds, Kottebernds & Johring,
2014). Die Promotion trug den Titel ,,Otto Willmanns und Benno Erd-
manns Apperceptionsbegriff im Vergleich zu dem von Herbart“ und wurde
mit befriedigend bewertet. Daraufhin arbeite sie als Oberlehrerin in
einem Berliner Vorort, horte nebenbei medizinische Vorlesungen und
interessierte sich weiterhin fiir psychologische, padagogische und phi-
losophische Studien. Vaerting publizierte sowohl in der Schriftenreihe
des ,,Bundes Entschiedener Schulreformer* als auch in sexualreforme-
rischen Zeitschriften. 1919 — Frauen hatten gerade eine entsprechende
Zulassung erlangt —reichte Vaerting an der Philosophischen Fakultit
der Berliner Friedrich-Wilhelms-Universitét ihr Habilitationsgesuch
mit einer Schrift zur ,,Neubegriindung der vergleichenden Psychologie der
Geschlechter. Ein Beitrag zur Methodik der differentiellen Psychologie“ ein —
und wurde abgelehnt. Carl Stumpf, der Vaertings Arbeit begutachtete,
attestierte ihr verworrenes Denken, Ubertreibungen und heillose Kon-
fusion, wobei er auch prophezeite, dass Vaerting die Bewertung, da sie
von einem ménnlichen Kollegen stammte, wohl nicht akzeptieren wer-
de (Kottebernds, Kottebernds & Johring, 2014, S. 45; vgl. Jahnert u. a.,
2001). Trotzdem: Aufgrund der besonderen bildungspolitischen Situ-
ation in Thiiringen vor dem Hintergrund der Greil’schen Schulreform
(1921-23) erhalt Mathilde Vaerting 1923 einen Ruf als ordentliche Pro-
fessorin fur Erziehungswissenschaft an die Universitit Jena. Unter der
Leitung des gleichzeitig mit Vaerting berufenen Peter Petersen und mit
dem Ziel der Umsetzung des Einheitsschulsystems wurde damals an der
Philosophischen Fakultit eine Erziehungswissenschaftliche Abteilung
fur Lehrerbildung geschaffen. Im Fall von Vaertings Berufung forder-
te Greil zwar Gutachten zur Prifung der wissenschaftlichen Qualitit
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von Vaertings Arbeiten an, lief} der Philosophischen Fakultit jedoch
keine Zeit, einen Gutachter zu stellen. Am 1. 10. 1923 beruft Greil Vaer-
ting dann als neue Professorin und ignoriert damit die wissenschaft-
liche Autonomie der Fakultit.

Schon ein Jahr spater, 1924, endete die Greil’sche Schulreform, da
die Koalitionsregierung aus SPD und KPD per Reichsexekution abge-
setzt und Max Greil im Februar 1924 als Volksbildungsminister entlas-
sen wurde. Im Zuge dessen wurden Stimmen laut, auch die eingesetz-
ten Professor:innen wieder abzusetzen und, genauer gesagt, Professorin
Vaerting zu entlassen. Letzteres fithrte zu teils 6ffentlichen Diskredi-
tierungen, Einspriichen des Senats und endete 1930 in einem Dienst-
strafverfahren durch den Rektor der Universitit. Treiber der Kampag-
ne gegen Vaerting war der Jenaer Zoologe Ludwig Plate, Referent der
Kommission, die sich mit der wissenschaftlichen Eignung von Vaer-
ting beschiftigte. Seine negative und z. T. offen aggressive Haltung
gegeniber Vaertings wissenschaftlichen Leistungen trittin einem Bei-
trag zum Sammelband ,Geschlechtercharakter und Volkskraft“ (1930)
aufs Deutlichste zutage. Neben der Beschuldigung des (Selbst)Plagiats
und der Bezichtigung wissenschaftlicher Irrtimer sowie des Mangels
an Engagement in Forschung und Lehre warf er ihr zudem vor, Kennt-
nisse Uiber sexuelle Vorginge zu besitzen, die einer Frau nicht ziemten.
Er kommt zu dem Schluss, dass die ,studierende Jugend [...] hochs-
tens [aus ihren Arbeiten] lernen [kann], wie man wissenschaftlich nicht
arbeiten soll. [...] Aber auch auf dem Gebiete der Erziehungswissen-
schaft finden sich in diesen Schriften mafilose oder geradezu absur-
de Urteile, z. B. Gber die Bewertung des Gedichtnisses, der fremden
Sprachen und des Lehrerunterrichts an Midchenschulen. Es bertihrt
juflerst peinlich, dass sie iiberall sexuelle Empfindungen wittert und
nicht davor zuriickschreckt, unsere Lehrer, Arzte, Richter und Geistli-
chen zu verdichtigen® (ebd., S. 214, Hervorh. im Original). Dies alles,
so schloss Plate, liefR sich ,,nur als Ausfluf$ eines fanatischen Hasses
der Manner“ (ebd.) verstehen.

Schlussendlich endete der Konflikt mit Vaertings eigenem Gesuch
um Beurlaubung, das sie wohl mit Blick auf eine kommende Entlassung
im Rahmen des Inkrafttretens des ,,Gesetzes zur Wiederherstellung des
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Berufsbeamtentums“ beim Ministerium einreichte. Berufungen aus
Holland und den USA konnte Vaerting aufgrund des vom NS-Regime
verhingten Reiseverbots nicht annehmen. Auch nach 1945 gelang
Vaerting, trotz eigener Bemithungen, der Weg zuriick an eine Univer-
sitdt nicht mehr. Wissenschaftlich titig blieb sie weiterhin mit Arbei-
ten, die eine soziologische und politische Richtung annahmen. So gab
sie 1953 bis 1971 die kaum wahrgenommene , Zeitschrift fiir Staatsso-
ziologie® heraus. Um ihre Arbeiten institutionell zu verankern, plante
sie 1946 ein ,,Forschungsinstitut fiir Staatssoziologie®, das sich jedoch,
soweit der Forschungsstand (Naumann, 2001; Wobbe, 1994), nicht
verwirklichen lief.

3. Pidagogik und Macht

Thre Erfahrungen als Frau im damaligen Wissenschaftsbetrieb lassen
den Umstand als wenig iberraschend erscheinen, dass sich Vaertings
Interesse an Strukturen und Mechanismen von Macht und Herrschaft
zuerst im Rahmen von Untersuchungen zum Geschlechterverhalt-
nis (1921, 1923) entfaltete. In den beiden spiateren Monografien von
1928 und 1929 weitete sie das Untersuchungsfeldes auf weitere Herr-
schaftsverhiltnisse aus, namlich solche zwischen , Standen®, , Lebens-
altern®, ,Rassen”und ,Volkern“®. Neben dem ,,Geschlecht“ waren nun
insgesamt funf ,Machtkreise” benannt, die sich in ihren Auswirkun-
gen mehrfach tGberlagern konnten. Der grundlegende Mechanismus
dabei war immer die kiinstliche Differenzbildung. Diese konnte sich
auf das Auflere (z.B. Kleidung, raiumliche und institutionelle Segrega-
tion), wie das Innere (v. a. Zuschreibung intellektueller Fahigkeiten
und charakterlicher Eigenschaften) von Personen und Gruppen bezie-
hen. In sdmtlichen Fillen geschehe, so Vaerting, die Herstellung von
Differenz immer tiber drei ,Machtfaktoren®, (wirtschaftlichen) Besitz,
die Zuschreibung geistiger Qualititen sowie staatliche institutionel-
le Machtkonstellationen, die zur Institutionalisierung entsprechender

8 Im Zusammenhang mit den letzten beiden Begriffen behandelt sie auch die Ras-
sismen gegen People of Color sowie den Antisemitismus.
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Normen und Prozesse (im Bildungssystem beispielsweise durch Glie-
derung in Leistungstypen oder Zugangsbeschrinkungen) beitragen
(vgl. Vaerting, 1928). Vaerting hatte bereits im Zusammenhang mit der
Neubegrindung der Geschlechterpsychologie auf die zentrale Funkti-
on hingewiesen, die der (differentiellen) Psychologie hinsichtlich der
Produktion von Differenzwissen zukam. Auch diese bedurfte deshalb,
wie die Anthropologie, Geschichte, Rechtswissenschaft und Piadago-
gik, einer machtsoziologischen Fundierung (vgl. Vaerting, 1928, S. 3).°
Beides, die Soziologie und eine wissenschaftstheoretisch- und -metho-
disch sowie machtsoziologisch reflektierte Psychologie, erachtete sie
als unentbehrliche Grundlagen der Erziehungswissenschaft. Dies galt
fur die Soziologie auch deshalb, weil — Robert Seidel zitierend — Erzie-
hungsziele gesellschaftlich bedingt und somit wandelbar seien (vgl.
Vaerting, 1928, S. 163). Fiir ihre Gegenwart und solange jene Voraus-
setzungen einer machtsoziologischen Kritik nicht vollkommen erfiillt
waren, war flr Vaerting auch die Erziehungswissenschaft eine Agen-
tin der Differenzproduktion und damit von Herrschaft. Wie sich zei-
gen wird, fasste Vaerting die Verflechtung von Erziehungswissenschaft
und Padagogik mit Macht und Herrschaft als ein komplexes Phéno-
men: Als Komplizin im Prozess der Differenzproduktion tritt die Erzie-
hungswissenschaft als Herrschaftswissen auf, wobei das piddagogi-
sche Praxisfeld, in welchem dieses zur Wirkung gelangt, selber ein
von machtférmigen Akteurskonstellationen durchsetztes Machtfeld
darstellt. Schliefdlich ist Bildung Macht, nicht nur im Besitz einzelner
Individuen, sondern von Gruppen, die diese zur Stirkung ihrer Herr-
schaftsposition ausnutzen (vgl. Vaerting, 1929, S. 21). Denn ,,[d]ie Mas-
se, welche die Vorherrschaft hat, bestimmt auch die Schule und zwar
nach Mafigabe ihrer Macht. Die Massen aber, welche bei uns die Vor-
herrschaft hatten und noch haben, sind die héchsten Schichten, die
Mainner und das Alter. [...] sie haben die Bildung des Geistes und die

9  Vaerting beansprucht fur sich durchaus, Begriinderin einer eigenen Machtsozio-
logie zu sein, wie sie unter dem Aspekt der Massenherrschaften bislang — sie ver-
weist u. a. auf F. Ténnies, M. Weber und A. Vierkand — nicht existiert habe (Vaer-
ting, 1928, S. 3).
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Erziehung des Charakters zu Machtfaktoren gemacht, zu Stiitzen ihrer
Herrschaft“ (Vaerting, 1929, S. 2).

3.1 Bildung und Erziehung als Machtfaktoren

Wie bereits angefithrt, unterscheidet Vaerting grob drei Machtfaktoren,
die sich iibersetzen lassen in den wirtschaftlich-materiellen Machtfak-
tor, den geistig(-kulturellen) Machtfaktor und den politisch-institu-
tionellen Machtfaktor. Hier interessiert zunédchst der geistige Macht-
faktor, worunter Vaerting die Bildung des Geistes, die Erziehung des
Willens und die Herrschaftstradition fasst. Wie bei den drei Macht-
faktoren untereinander gilt auch zwischen diesen Aspekten, dass sie
sich oftmals gegenseitig bedingen und ineinander tberfiihren las-
sen.'® Die Herrschaftstradition sei deshalb ,eine so grofte Macht, weil
sie das ganze geistige Leben sowohl wie die soziologische Struktur in
ihrem Sinn durchsetzt“ (Vaerting, 1928, S. 15). Folgt man ihren weite-
ren Ausfiihrungen, so handelt es sich dabei um einen Autorititsglau-
ben, der jedoch das Ergebnis spezifischer ,Macht-Wissenskomplexe"
ist: Die Herrschaftstradition reiche bis ,in die letzte Zelle des Gesell-
schaftskorpers”, mache ,Herrschende und Beherrschte blind fiir Unge-
rechtigkeiten der Uebermacht“ und lasse ,,Ungerechtigkeit als hochste
Gerechtigkeit erscheinen, Subjektivitit der Herrschenden als hochste
Objektivitat” (Vaerting, 1928, S. 15). So lasst das psychologische und
erziehungswissenschaftliche Wissen, auf denen Begabungstests basier-
ten, die Zuteilung von Schiiler:innen zu Schultypen und damit zu Bil-
dungskarrieren als objektiv und gerecht erscheinen. Doch Vaerting
setzt dem entgegen, dass , [n]icht die Begabten“ aufsteigen, sondern
die Aufgestiegenen werden begabt genannt“ (Vaerting, 1928, S. 211).

10 Beziiglich der Machtfaktoren, deren gegenseitige Bedingtheit und Transformier-
barkeit zeigen sich durchaus Ubereinstimmungen zu P. Bourdieus Kapitalsorten
(vgl. Bourdieu, 1992).

11 Foucault (1994) fasst dieses Verhiltnis u. a. in der Aussage, ,,dafl es keine Macht-
beziehung gibt, ohne dass sich ein entsprechendes Wissensfeld konstituiert, und
kein Wissen, das nicht gleichzeitig Machtbeziehungen voraussetzt und konstitu-
iert“ (S. 39).
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Mit dieser Feststellung konterkariert sie gingige Slogans der Zeit wie

Hireie Bahn dem Tichtigen® (vgl. Otto, 2021; Schregel, 2021), die eine
Demokratisierung der Bildungszuginge und Ausschopfung von Bega-
bungsreserven auf der Basis von (vermeintlich) objektiven Intelligenz-
und Schulleistungstests versprachen.

Was auf diese Weise als Bildung oder Intelligenz definiert wurde,
bedeutete fiir Vaerting nicht nur Machtim Sinn sozialer Aufstiegsmog-
lichkeiten fiir das Individuum, dem deren Besitz zugesprochen wurde;
vielmehr sah sie darin ein Instrument des Machterhalts ganzer (ant-
agonistischer) Gruppen, in ihrer Zeit konkret der weiflen ménnlichen
Oberschicht. Gab es also Ungleichheiten hinsichtlich des Zugangs zu
Unterricht und Bildung (politisch-institutioneller Machtfaktor) zu
monieren, ging ihre Kritik wissenssoziologisch gleichsam tiefer, indem
sie auf dem Legitimationswissen inharente Herrschaftsinteressen ver-
wies (vgl. Vaerting, 1923, 1928).

Das so genannte Differenzprinzip, wie es sich im Zusammenhang
mit der Neubegriindung der Geschlechterpsychologie bereits ange-
deutet hatte, erweist sich in Vaertings Machtsoziologie nun als uni-
verselles Prinzip. Durch Reifikation werden den unterworfenen Grup-
pen von den Herrschenden gewisse Merkmale gerade auch geistiger
Art zugeschrieben, um auf diese Weise Machtkonstellationen zu recht-
fertigen. Dass es sich dabei nicht um angeborene Unterschiede hand-
le, lief? sich fiir Vaerting daran ablesen, dass den Beherrschten immer
dieselben Qualititen — geringere Intelligenz, Produktivitét oder Ori-
ginalitit, dafir stiarkere Emotionalitiat, Willensschwiche etc. — attes-
tiert wurden, unabhingig vom ,,Machtkreis®, d. h. davon, ob es sich um
Frauen, People of Color, Angehorige der Unterschicht oder die Jugend
handelte (Vaerting, 1928, S. 178).

Hatte sich Vaerting in ihrer Neubegrindung der Geschlechterpsy-
chologie vornehmlich mit dem Machtkreis Geschlecht beschiftigt—und
u. a. fiir Koedukation plidiert —, tritt in ihren pddagogischen Uberlegun-
gen nun der Machtkreis des Lebensalters in den Vordergrund. Gesell-
schaftlich zeigte sich die Unterdriickung der Jungen durch die Alten
gemif} Vaerting in einer umfianglichen Entmiundigung, der Verweige-
rung von Besitz- und Partizipationsrechten. Doch auch die Existenz
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und Gestalt einer Kinder- und Jugendpsychologie spiegelten die Herr-
schaftsinteressen zwischen den Generationen wider. So manifestiere
sich die Ubermacht des Alters in ,Minderwertigkeitssuggestionen“ der
padagogischen Psychologie gegeniiber den Heranwachsenden. Analog
zum Geschlechter-Bias in der Geschlechterpsychologie spricht Vaerting
von einer ,,grofen Fehlerquelle® der bisherigen Jugendpsychologie, da
sie glaube , Eigentimlichkeiten festzustellen, welche dem Jugendal-
ter als solchem eignen. Das aber ist ein Irrtum. [...] Die Jugendpsycho-
logie von heute ist nicht die Psychologie der Jugend an sich, sondern
die Psychologie der Jugend, wie sie fiir ihre heutige Machtlage charak-
teristisch ist“ (Vaerting, 1929, S. 240).

Der Machtkreis der Lebensalter sollte v. a. mit Bezug auf die ,,Erzie-
hung des Willens“, die neben der Bildung des Geistes ein weiterer
wichtiger Machtfaktor geistiger Art bildete, an Relevanz gewinnen.'”
Altersherrschaft, die in enger Verbindung mit dem Machtfaktor der
Herrschaftstradition steht, manifestiert sich in der Gestaltung der Schu-
le als Lernschule mit Schwerpunkt auf dem Auswendiglernen, aber
auch auf dem Schénschreibunterricht als besonderem Dressurmittel,
in einer spezifischen Gehorsamserziehung, verbunden mit korperli-
chen Strafmitteln,” in der Vermittlung eines starken Autorititsglau-
bens und schliefilich einer Stoffauswahl, die mehr auf Gesinnungsbil-
dung denn die Vermittlung objektiven Wissens zielt (vgl. ebd., S. 21 {f.).

Wie hinsichtlich der anderen Machtkreise und Machtfaktoren
unterlegt Vaerting auch hier ihre Thesen mit zahlreichen Beispielen
von Alters- und Jugendherrschaft aus Vergangenheit und Gegenwart

12 Indem Vaerting den Willen als Machtfaktor bezeichnet, verweist sie auf entspre-
chende Arbeiten von M. Weber, dem sie allerdings vorwirft, im Gegensatz zu ih-
rer Machtsoziologie eine rein individualistische Perspektive vertreten zu haben
(vgl. Vaerting, 1928, S. 51).

13 Damit sind piddagogische Disziplinierungstechniken genannt, die auch in Fou-
caults (1994) spaterer Theoretisierung der Disziplinarmacht exemplarisch sind.
Eine weitere Ubereinstimmung der Machtanalysen von Vaerting und Foucault
bezieht sich auf die Verflechtung von Macht und Wissen, wenngleich erstere die
beiden Begriffe bzw. Konzepte nicht explizit ins Verhaltnis zueinander setzt und
Macht lediglich negativ als Mittel der Repression betrachtet.
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unterschiedlicher Kulturen und Volker. Als Vertreter der ersteren ver-
weist sie u. a. auf Platon (vgl. Vaerting, 1928). Ein Indiz fir die Unter-
driickung der Jungen durch die Alten in verschiedenen historischen
Phasen sah sie interessanterweise im Aufkommen von 4sthetisieren-
den Kinderdarstellungen. Ein vergleichbares Phanomen stellte in ihren
Augen die zeitgendssische Verehrung der Jugend dar, wie sie im Jugend-
stil ihren Ausdruck fand. Gleiches stellt Vaerting auch fir den verob-
jektivierenden Umgang mit Weiblichkeit fest, indem sie auf die gegen-
wirtige Vorliebe fiir Frauensujets in der bildenden Kunst verweist (vgl.
Vaerting, 1928, S. 34). Wie in Bezug auf die Beherrschung und Unter-
driickung der Frau durch den Mann meinte Vaerting allerdings auch
in Bezug auf die Herrschaft des Alters iber die Jugend Tendenzen in
Richtung einer Gleichberechtigung erkennen zu kénnen. Als Beleg
fur die Veranderungen im Generationenverhailtnis fihrt sie die zeit-
gendssischen padagogischen Reformbestrebungen und insbesonde-
re die Jugendbewegung an.

Die Vorherrschaft der ,alten Oberschichtsminner‘ war gemafS Vaer-
ting an keiner anderen Bildungsinstitution so stark ausgepriagt und
immun gegen Gleichheitsbewegungen wie an der Universitidt. Man
kommt nicht umhin anzunehmen, dass Vaertings eigene akademi-
sche Erfahrungen dieses Urteil mitbestimmten (vgl. Kap. 2). Ableh-
nung kam ihr nicht nurin ihrer Eigenschaft als Frau entgegen, sondern
auch durch die Neuheitihrer Thesen, die so gar nicht dem Mainstream
padagogisch-wissenschaftlicher Methodik und Theoriebildung ent-
sprach. Vaerting kommt denn auch zu dem Schluss, dass sich Univer-
sititen feindlich gegentiber dem Neuen verhielten, und zwar mit der
Begriindung, die Studierenden vor ungesichertem Wissen schiitzen zu
wollen. Sie selber sieht darin einen Vorwand. Denn im Gegensatz zum
Ausschluss noch nicht gesicherten Wissens sei es nicht untblich, dass
Dozenten altes, nicht mehr als gesichert geltendes Wissen vortriigen
(vgl. Vaerting, 1929, S. 234). In Abgrenzung zu diesem Traditionalismus
erkenntsie in der Vermittlung kritischen Urteilsvermogens gegentiiber
neuem wie Uberliefertem Wissen sowie in der Entwicklung der Fihig-
keit zu selbststindiger Forschung und Wissensproduktion die Haupt-
aufgabe universitarer Bildung (vgl. ebd., S. 235).



112 Historia scholastica 1/2023 9 Esther Berner & Susann Hofbauer

Mit Bezug auf Schulpiddagogik und Erziehungslehren sah Vaer-
ting ihre Gegenwart gepragt von starken Polarisierungen vor dem Hin-
tergrund sich gegentberstehender alter, iiberlieferter pidagogischer
Prinzipien und neuer Ansitze, die auf der Gleichberechtigung zwi-
schen den Generationen, damit zwischen Erziehenden und zu Erzie-
henden (sowie Geschlechtern und sozialen Klassen) aufbauten (vgl.
Vaerting, 1929, S. 93). Damit beschreibt sie die damalige Reformpada-
gogik als Produkt der padagogischen Gleichberechtigungsbewegung.
In diesem Zusammenhang beschiftigten sie in erster Linie das Prob-
lem der Charaktererziehung und die Debatten um eine Neugestaltung
der Lehrer-Schiiler-Beziehung, wobei sie sich u. a. mit den Ideen von
J. Dewey, S. Hall, P. Geheeb, S. Bernfeld, P. Natorp, E. Stein und T. Litt
auseinandersetzte.

3.2 Macht und Missbrauch in der piadagogischen Beziehung
Vaertings besonderes Interesse an der Frage der Lehrer-Schiler-Bezie-
hung sowie der Willens- bzw. Charaktererziehung'® manifestierte sich
19311in einem eigens diesen Problemstellungen gewidmeten Buch mit
dem Titel ,Lehrer und Schiler. Ihr gegenseitiges Verhalten als Grund-
lage der Charaktererziehung®. Damit griff sie zentrale Themen des
damaligen Reformpiadagogikdiskurses auf. In den Vorstellungen einer
radikalen Neugestaltung von Schule, Unterricht und Erziehung war die
Forderung nach einem kameradschaftlichen Verhaltnis zwischen Erzie-
her und Z6gling omniprisent. Insbesondere in der Landerziehungs-
heimpadagogik standen entsprechende Ideen in enger Verbindung mit
Konzepten der Gemeinschaftserziehung und von ,erziehendem Unter-
richt’ (vgl. Lietz, 1897/1997; Wyneken, 1914). Die Auseinandersetzung
mit dem Erzieher-Zogling-Verhaltnis war auch wesentlich fur die The-
oriebildung innerhalb der akademischen Erziehungswissenschaft. Die
damals vorherrschende Geisteswissenschaftliche Pidagogik sah in dem
spezifischen Verhiltnis zwischen Erzieher und Zégling bekanntlich

14 Zur Willenserziehung als prominentem Thema im deutschen Modernisierungs-
diskurs um 1900 vgl. Cowan (2008).
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ein Grundelement der Begrindung der Padagogik als eigenstéindi-
ge Wissenschaft. Herman Nohl erkannte in dieser ,Bildungsgemein-
schaft® gefasst als ,leidenschaftliche[s] Verhaltnis eines reifen Men-
schen zu einem werdenden Menschen, ,die Grundlage der Erziehung*
(Nohl, 1935/1988, S. 169). Jenes Verhiltnis basiere auf einer ,instink-
tiven Grundlage®, dhnlich wie die Kind-Eltern- oder die geschlecht-
liche Liebesbeziehung, wenngleich in Abgrenzung zu jenen Formen
eben als spezifisch padagogisches Verhiltnis (ebd.). Die ,,Bildungsge-
meinschaft” war fiir Nohl insofern eine totale, als es sich im Idealfall
um eine ,Lebensgemeinschaft” und gar , Liebesgemeinschaft” han-
delte (S. 174f.).

Anders als Nohl und andere namhafte Autoren der Zeit ging Vaer-
ting in ihrer Untersuchung nicht von einem Ideal der Erzieherper-
sonlichkeit aus, sondern von einer Vielfalt unterschiedlicher Formen
der Beziehungen zwischen Schiler:innen und Lehrer:innen. Und v. a.
reflektiert Vaerting das Lehrer-Schiler-Verhiltnis nun explizit als ein
Machtverhiltnis, dessen Ausgestaltung sie als fundamental fiir die Cha-
rakterbildung des zu Erziehenden bezeichnete. Hinsichtlich der Charak-
tererziehung statuiert sie zwei gegensitzliche Grundprinzipien, ndm-
lich auf der einen Seite das Sozialideal der Gemeinschaft und auf der
anderen Seite die Autonomie als Individual- oder Personlichkeitsideal
(Vaerting, 1931, S. 3). Ausgehend davon konne sich die Beziehung auf
dreierlei Weisen gestalten: hierarchisch oder im Sinn des Miteinanders
oder mit dem Lehrer in der Rolle des Fihrers. Sieht sie im machtfreien
Miteinander auf der Grundlage der Gegenseitigkeit das Ideal, so rich-
tet sich ihre Kritik v. a. gegen die erste Form der Beziehung, fiir sie ein
reines Machtverhiltnis, das sich in einer autoritiren Gehorsamserzie-
hung erschopfte. Doch auch dem Fithrertum begegnet sie mit Skepsis
und erkennt darin ein Phianomen der ,Ubergangszeit“ von der Alters-
herrschaft zur Gleichberechtigung (Vaerting, 1929, S. 154). Das Fihre-
rideal stand in Reformkreisen und der Jugendbewegung hoch im Kurs.
Die Uberordnung des Fiithrers fand ihre Legitimititin dessen personli-
chen Eigenschaften, wobei die Unterordnung eine freiwillige sein sollte.
Gleichwohl handelt es sich fiir Vaerting eindeutig um ein Macht- und
Herrschaftsverhaltnis, womit sie diese Beziehungsform abweist. Dies
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gilt auch fur den Typus des ,kameradschaftlichen Fiuhrers® v. a. aber
fur den ,,suggestiven Fihrer“. Als Beispiel dafiir fihrt sie G. Wyneken
an, Leitfigur der Jugendbewegung sowie Landerziehungsheimgriinder
und -leiter. Damit wird klar, dass Vaerting auch der Gleichstellung sug-
gerierenden Rede vom Lehrer als Kamerad und Freund, wie sie haufig
anzutreffen war, kritisch gegeniiberstand. Treffend bemerkt sie, dass
Kameradschaft und noch mehr Freundschaft dyadisch angelegt seien,
womitihnen ein exklusiver Charakter zukommt. Beide Beziehungsfor-
men seien ,nicht frei von Machtelementen (Vaerting, 1931, S. 49) im
Sinn von Ein- und Ausschlieffungsmechanismen und wirkten somit
storend auf den Sozialverband der Klasse.

Eine gesonderte Behandlung finden bei Vaerting als padagogisch
ausgegebene erotisch-sexuelle Beziehungen. Wie bei der Freundschaft
und Kameradschaft handle es sich um ,,Sonderbeziehungen®, die ein-
zelne Schiler:innen des Klassenkollektivs bevorzugen. Sie seien deshalb

Hfur die Charakterentwicklung im allgemeinen und die sexuelle Ent-
wicklung im besonderen zumeist sehr nachteilig” (S. 95). Wie sich die
damalige Padagogik gegentber korperlicher Ndhe und freundschaft-
licher Vertraulichkeit zwischen Erzieher und Z6gling verhielten, prift
sie anhand der Positionen von E. Spranger, Th. Litt, A. Fischer, R. Loch-
ner, H. Lietz, P. Geheeb, G. Kerschensteiner und S. Kawerau. Im Gegen-
satz zu Wyneken schitzte sie P. Geheeb als Padagogen sehr. Sie stand
nicht nur mit ihm in persénlichem Austausch, sondern widmete die-
sem noch 1960 eine Hommage zum 90. Geburtstag (vgl. Kraul, 1997,
Wobbe, 1992). Schliefilich sah Vaerting in der Odenwaldschule Gehe-
ebs den einzigen Ort, in dem das Ideal volliger Gleichberechtigung von
Lehrern und Schiilern damals Verwirklichung fand (vgl. Vaerting, 1929,
S.117). Wyneken hatte wegen Anklage des sexuellen Missbrauchs von
Schilern der Freien Schulgemeinde Wickersdorf vor Gericht gestan-
den (vgl. Dudek, 2020; Oelkers, 2013). In der im Zuge dessen verfass-
ten Rechtfertigungsschrift ,,Eros“ (1921) diente ihm das antike Konzept
des ,padagogischen Eros“ in der Ausfihrung Platons im ,,Symposion“
als Referenz u.a. fur die geistig-kulturelle Aufwertung der homoeroti-
schen ,Liebe zum Knaben“ gegeniiber heterosexuellen Beziehungen
(vgl. Wyneken, 1921, S. 46).
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Im Gegensatz zu vielen der damaligen akademischen Wortfithrern
und prominenten Praktikern und Schulgrindern, die einer unreflek-
tierten Uberhohung des ,pidagogischen Bezugs“ anhingen, hat Vaer-
ting bereits frith auf die inharenten Gefahren des Missbrauchs gewarnt.
In Abgrenzung zu Ausformulierungen, die der padagogisch-erotischen
Verbindung zwischen Erzieher und Zogling einen charaktererziehe-
rischen Wert zumafien, verwies sie konsequent auf deren Machtfor-
migkeit. ,[D]af manche Erzieher stark zu kérperlicher Annidherung
neigen®, geschehe haufig, ,um unbewusst unter dem Deckmantel der
Padagogikihren personlichen Neigungen folgen zu kénnen®, und fiihre
beim Schiiler zu sexuellen Fehlentwicklungen ,wie Frithreife, Reizbar-
keit, ja Inversion® (Vaerting, 1931, S. 99). Fiir Vaerting waren gleichge-
schlechtliche Liebe und Erotik ein ,,Durchgangsstadium der Pubertat®,
das sich auch im Schwirmen von Schiilerinnen fir ihre Lehrerinnen
zeigen konnte (ebd.). Tatsdchlich sah sie in der Homosexualitit im
Ubrigen eine pathologische Erscheinung.

Einen dhnlichen Verdacht formulierte auch Nohl, wenn er beziig-
lich des padagogischen Eros meinte, dass sich dahinter ,leider sehr oft
maskierte Sexualerscheinungen“ verbergen wiirden (S.170). Dennoch
bleibt Nohls Problematisierung der Ambivalenz von Zugewandtheit
und Nihe im Spannungsfeld von Autonomie und Liebe eine graduel-
le, die es ihm immer noch erlaubte, Wyneken neben Sokrates und Her-
bart als Vertreter einer ,erotischen Pidagogik‘in die Reihe der ,groflen
Padagogen® zu stellen (Nohl, 1935/1988, S. 169).

Blickt man auf die Platon-Rezeption und den Diskurs um den pad-
agogischen Eros zu Beginn des 20. Jahrhunderts (vgl. Gaus, 2011), so
wird deutlich, dass die Involvierten und Beobachter sehr wohl um die
Anfalligkeit jenes hehren Ideals einer Bildungsgemeinschaft fiir Ideo-
logien und Missbrauch wussten."” Dies hitte den Schluss nahelegen
missen, dass sich das Eros-Konzept schlecht als Zugang zum Erzieher-
Z6gling-Verhaltnis eignet (vgl. Prange, 2013).Vor diesem Hintergrund

15 Die Warnung vor missbrauchlichen Bezugnahmen auf den Platonischen padago-
gischen Eros bei gleichzeitiger Aneignung findet sich neben Nohl auch bei ande-
ren ,Kulturpadagogen’, etwa Eduard Spranger (1919/1925;1958).
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erweist sich Vaertings machtanalytische Perspektive, die sich zudem
nicht einseitig auf die Beziehung zwischen mannlichen Akteuren (Erzie-
hern/Lehrern und zu Erziehenden/Schiilern), sondern in gleicher Wei-
se auf die Beziehungen zwischen Schiilerinnen und Lehrinnen sowie
Lehrern als deutlich anschlussfihiger gegeniiber aktuellen wissen-
schaftlichen Zugingen zu Phinomenen von sexuellem Missbrauch
und psychischer Gewalt.

4. Fazit

Im Gegensatz zu ihrem Beitrag zu einer machtsoziologischen Analy-
se von Geschlechterdifferenzen fand Mathilde Vaertings Auseinander-
setzung mit erziehungswissenschaftlichen Fragestellungen bislang

kaum Beachtung. In ihrer Dekonstruktion der mannlich dominierten

Geschichtsschreibungin ,,Die weibliche Eigenartim Ménnerstaat und

mannliche Eigenart im Frauenstaat“ (1921) kommt sie zu dem Ergeb-
nis, dass in Zeiten der Mannerherrschaft historische Spuren von Frau-
enherrschaft systematisch unterdriicken werden (S. 146). ,Durch diese

Methode® so schliefdt sie zwei Jahre spéter im zweiten Band der Neube-
grindung Geschlechterpsychologie, werde ,,die geistig originale Frau

traditionslos gemacht“ (1923, S. 235), was wiederum ganz im Sinn der
Tendenz der Ménnerherrschaft sei, auch in der Gegenwart Leistungen

der Frau moglichstherabzusetzen (ebd., S. 233). Dieser Zusammenhang

istdurchaus in Betracht zu ziehen, wenn es darum geht, Grinde fir die

mangelnde Anerkennung und Rezeption von Vaertings Arbeiten zu fin-
den. Jenseits des Faktors Geschlechts wiirde eine umfassendere, tiefer
gehende Analyse mit Bestimmtheit weitere Umstande ans Licht brin-
gen, die jenen Sachverhalt mit erklaren konnen. Sie sind nicht zuletzt

in den wissenschafts- und professionspolitischen Konstellationen der
Konstitutionsphase der Erziechungswissenschaft zu suchen, die, und

hier wire wieder der Anschluss an Vaertings eigene Analysen zu fin-
den, von machtférmigen Strategien des Ein- und Ausschlusses beglei-
tet war. Wissenschaftliche Wahrheiten, so lasst sich daraus schliefien,
sind insoweit kontingent, als ihre Durchschlagskraft davon abhingt,
ob sie ein Umfeld finden, das andere wissenschaftliche Zugange und

Theorien institutionell und politisch zurtickweist (vgl. Tenorth, 1989).
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Fur die an sich gut erforschte Phase der Etablierung der Erzie-
hungswissenschaft bzw. ,Padagogik’ als eigenstindige Disziplin und
das sich nach dem Zweiten Weltkrieg konstituierende disziplinare Selbst-
verstidndnis bietet die Auseinandersetzung mit ,Aufienseiter:innen’, wie
Mathilde Vaerting eine war, durchaus neue Perspektiven, die die Fra-
gen der Wissenschaftspolitik und dabei die Rolle von Macht im Pro-
zess der Anerkennung oder Abweisung wissenschaftlicher Wahrheiten
gebthrend berticksichtigen. Entsprechende metatheoretische Ein-
sichten waren bereits in den wissenschaftstheoretischen und -sozio-
logischen Pramissen Vaertings sowie ihrer methodologischen Kritik
am Zustandekommen empirischer ,Tatsachen‘ angelegt. So kritisierte
Vaerting (1923) die zeitgendssische empirisch-psychologische und
-padagogische Forschung hinsichtlich Anlage und Durchfithrung wie
Dateninterpretation und monierte herrschaftsbedingte Verzerrungen
aufgrund von Differenz- und Inferiorititsannahmen hinsichtlich des
weiblichen Geschlechts.

Das Beispiel Mathilde Vaerting erweist sich auch deshalb beson-
ders instruktiv, weil sie sich einer Zuordnung zu den die gingigen, die
Historiografie bestimmenden ,Lagern‘ widersetzt, was ihr wohl auch
zum Verhingnis wurde. Ihre Thesen wurden in der padagogischen
Fachwelt denn auch weitestgehend ignoriert. Lediglich bei Herman
Nohl findet sich eine positive Erwahnung Vaertings und eine Wiirdi-
gung ihrer Kritik am erziehungswissenschaftlichen Geschlechter-Bias
(Nohl, 1938/1970, S. 129, 131) — jedoch ohne daraus Konsequenzen fiir
die eigene Theoriebildung zu ziehen."®Auch wenn ihr Konstrukt der

»Sexualkomponente*’’, wie sie es 1923 entwickelt hat, um den Einfluss

16 Vaerting nahm nach dem Zweiten Weltkrieg im Zusammenhang mit ihrem Bemi-
hen um eine Professur fiir Erziehungswissenschaft mit Nohl und Spranger Kon-
takt auf (vgl. Kraul, 2000; Wobbe, 1994).

17  Vaerting bezeichnet damit die Wirksambkeit des Faktors Geschlechtin der Interak-
tion von Ménnern und Frauen, sei dies in experimentellen Versuchsanordnungen
zur Erkenntnisgewinnung oder im Schulzimmer: ,, Die ménnliche Psyche reagiert
auf den Mann ganz anders wie auf das Weib, und die weibliche Psyche reagiert
ebenso auf beide Geschlechter verschieden. Dem eigenen Geschlecht zeigt die See-
le sich von ihrer sexuell neutralen Seite, dem anderen von ihrer geschlechtsbeton-
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des Geschlechts (im Sinn einer ,,sexuellen Influenz®) in der empirischen
Forschung und padagogischen Praxis zu erkléren, nicht zu iberzeu-
gen vermag, manche theoretischen Verallgemeinerungen nicht stich-
haltig sind und ihr Umgang mit Daten und Fakten mitunter als eklek-
tisch bzw. tendenzi6s zu bezeichnen ist,"® beinhaltete ihr Sicht auf das
Zustandekommen von ,,wissenschaftlichen Tatsachen (Fleck, 1980)
einen durchaus zukunftsweisenden Paradigmenwechsel von nicht nur
wissenschaftlicher, sondern auch politischer Tragweite.

In ihren Untersuchungen zur Massenherrschaft dehnte sie ihre
differenztheoretisch basierten Machtanalysen auf das gesamte Feld
der Padagogik aus und gelangte so u. a. zu einer herrschaftskritischen
Reflexion von Lehrer-Schiiler-Verhiltnissen, die gerade vor dem Hin-
tergrund jingerer Debatten um sexuellen Missbrauch und psychische
Gewalt in padagogischen Beziehungen beachtenswert ist.
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,Hier soll sich eine Centralstelle entwickeln, an welcher Lehr-
und Unterrichtsmittel aus alter und neuer Zeit zur vergleichen-
den Kritik und Darstellung der verschiedenen Phasen, in wel-
chen das Schulwesen bisher erschienen ist, zusammenstromen
(Schulmuseum); hier soll dem Lehrer Gelegenheit geboten wer-
den, unter der grofien Fulle des vorhandenen Materials sich
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das fiir den bestimmten Fall geeignete auszuwihlen (Lehrmit-
tel-Ausstellung) und in streitigen Fragen aus selteneren und
umfangreicheren Quellenschriften sich Raths [sic] holen zu kén-
nen (Bibliothek)“ (Was wir wollen, 1876, 0.S.).

Mit diesen Worten beschrieb der Berliner Bezirkslehrerverband Anfang
1876 die von ihm unter dem Namen ,,Deutsches Schulmuseum “ frisch
gegriindete Einrichtung als einen Ort der Information und als Sam-
melstelle fiir aktuelle Lehrmittel und historische Materialien. Mit einer
solchen Programmatik des padagogisch-didaktischen und musealen
Sammelns befand sich der Lehrerverein auf der Hohe der Zeit, hatte
doch in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts eine regelrechte, von
der lokalen zur internationalen Ebene reichende Griitndungswelle von
Schulmuseen und Lehrmittelausstellungen eingesetzt (Fuchs, 2006).
Die Berliner Museumsgriinder stellten sich zunéchst ein institutionelles
Zusammenspiel von Bibliothek, Museum und Ausstellung vor; faktisch
jedoch wurde vor allem der Buchbestand des Deutschen Schulmuse-
ums intensiv ausgebaut, so dass der Lehrer und Schulpolitiker Johan-
nes Tews 1907 gar von ,eine[r] der bedeutendsten pddagogischen Bib-
liotheken der Welt“ sprach (Tews, 1907, S. 65). Wie und mit welchen
Vorstellungen, Interessen und Resultaten setzte also eine kleine Grup-
pe von Berliner Volksschullehrern die ambitionierte Idee einer eben-
so wissenschaftsorientierten wie bibliophilen Blichersammlung um?
Biicher sammelnde Volksschullehrer mdgen durch ihre bildungs-
burgerliche Anmutung auf den ersten Blick erstaunen, waren doch in
Deutschland hoheres und niederes Schulwesen besonders scharf von-
einander abgegrenzt hinsichtlich Schulverwaltung und -aufsicht, Aus-
bildung, Lehrpersonal und Schilerklientel. Die Lehrkrafte der fur die
armen Bevolkerungsschichten zustindigen Elementarschulen waren
bis zur Einfihrung staatlicher Lehrerseminare seit den 1820er Jahren
nur notdirftig ausgebildet, und auch danach blieben Disziplinierung
und Bildungsbegrenzung Kennzeichen staatlicher Volksschulpolitik.
Mit seinem forschenden Interesse an den ,padagogischen Biichersamm-
lern‘in Berlin schliefit der Beitrag indessen an jiingere Studien an, die
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die Welt der Volksschule und ihrer Lehrer im 19. Jahrhundert als weni-
ger gleichformig und statisch beschreiben und fiir deren nichtgeradli-
nige Entwicklung die Elemente ,partieller Modernisierung“ betonen
(Kuhlemann, 1992, S. 86ff; Sauer, 1998; Kluchert, 1993; Tenorth, 2010).
Hierzu gehort fir Lehrervereine und Lehrerbiichereien etwa die rela-
tive Modernitat stidtischer Schullandschaften, die gerade im Fall des
liberalen Schulklimas Berlin zu berticksichtigen ist (Uhlig, 1992; Kem-
nitz, 1999; Ritzi/Geilkler, 2003).

Der folgende Beitrag mochte, ausgehend von der Metapher des
Wissensspeichers Bibliothek, die Buchersammlung des Deutschen
Schulmuseums und spiteren Deutschen Lehrerbiicherei einschliefd-
lich ihrer Organisatoren und Adressaten genauer in den Blick neh-
men und fragt dabei sowohl nach ihrem ,content‘ als auch ihrer sozi-
alen und kulturellen Funktionalitit fiir die im Berliner Lehrerverein
organisierten (zunichst ausschliefflich mannlichen) Volksschullehrer.
Wie trugen die Sammlungen zur sozial-kulturellen Selbstbehauptung
und berufsstindischen Identititsbildung der Volksschullehrer im Kai-
serreich bei? Inwiefern konnte sich die Lehrerbticherei als Akteur im
padagogischen Wissensfeld etablieren in den Jahren, als sich der Wis-
sensbedarf fir die Volksschule durch die rasche gesellschaftliche und
wirtschaftlich-technologische Modernisierung tiefgreifend verinderte?
Der Beitrag beginnt mit einigen kurzen Bemerkungen zu Grundungs-
kontext und Entwicklung des Deutschen Schulmuseums, bevor er im
zweiten Abschnitt genauer der Frage nachgeht, mit welcher Zielset-
zung und sozialkulturellen Funktionszuschreibung der Berliner Leh-
rerverein seine Biichersammlung anlegte und entwickelte. Drittens
schliefilich werden Profil und Adressaten der Bibliothek erldutert und
nach deren Positionierung auf dem Feld des Volksschullehrer-Wissens
um 1900 gefragt.

Kontext und Entwicklung des Deutschen Schulmuseums und
seiner Bibliothek

Der Museumsgrindung der Berliner Volksschullehrer war 1874 eine
Lern- und Lehrmittelausstellung vorausgegangen, die zwei Jahre spéter
als Grundstock fiir das ,,Deutsche Schulmuseum“ ibernommen wurde.
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Beide Initiativen lassen sich zurtickfithren auf den schulpolitischen
Reformkurs des liberalen Kultusministers Adalbert Falk (1872-1879) in
Preufien, mit dem eine grofse Zahl neuer Lehrerseminare gegriindet und
ein Modernisierungsprogramm fir die Volksschule aufgelegt wurde.
Die ,,Allgemeine[n] Bestimmungen betreffend das Volksschul-, Prapa-
randen und Seminarwesen” schrieben im grofiten deutschen Bundes-
staat erstmals hohere Anspriiche an die Volksschulbildung gesetzlich
fest (Allgemeine Bestimmungen, 1872). Deren Mafdstab war nicht mehr
die alte einklassige preuflische Elementarschule, sondern die — sich
erst langsam durchsetzende — mehrklassige Volksschule mit moder-
nem Fachunterricht mit Religion, Deutsch, Rechnen, Zeichnen, Realien,
Singen und Turnen. Dabei bekam der Unterricht in Realien (Erdkun-
de, Geschichte, Naturlehre bzw. Naturwissenschaften) ein stirkeres
Gewicht zu Lasten der Religion (Wittmiitz, 2007, S. 30).

Ein weiterer Faktor fir die Museumsplane der Berliner Lehrer war
derinternationale Sammlungs-, Ausstellungs- und Museumsboom in
der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts. Die Weltausstellungen, die
gleichermaflen nationale Leistungsschau und Medium der Wissens-
vermittlung und -reprisentation waren, fungierten als Katalysator fur
die Grindung von Schulmuseen und Lehrmittelausstellungen — aus
denen in einigen Lindern (etwa Frankreich und Russland) nationa-
le Schulmuseen hervorgingen. Seit der Weltausstellung in Paris 1867
gab es eine eigene Klassifikationsgruppe Erziehung und Bildung, bei
der die deutschen Lander auch nach der Reichsgriindung nichtin einer
nationalen Ausstellung, sondern mit jeweils eigenen Ausstellungen
vertreten waren (Fuchs, 2006, S. 140).

In Deutschland gingen die grofenteils aus Lehrmittelausstellun-
gen fiir das Elementarschulwesen hervorgegangenen Schulmuseen
entweder auf stadtische Initiative zuriick oder, und dies war hiufiger
der Fall, sie entstanden durch Lehrervereine und kénnen als Ausdruck
der Professionalisierungsbestrebungen der Volksschullehrerbewegung
gedeutet werden. Mit diesen Formen der Selbstbildung in Eigenregie
stellten Lehrervereine ihren seminaristisch ausgebildeten Standes-
genossen ohne Zugangsmoglichkeit zur Universitéit Fortbildung und
Wissen bereit, bevor kommunale Schulbehdrden entsprechend aktiv
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wurden (Uhlig, 1997, S. 60ff). Das Deutsche Schulmuseum lésst sich
zudem bibliothekshistorisch in Entwicklungen einordnen, wonach die
Zahl kleinerer, von Verbanden und Unternehmen gegriindeter Spezi-
albibliotheken in einem sich im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts
ausdifferenzierenden Bibliothekswesen rasch zunahm (Plassmann
u.a., 2011, S. 41f.). Als direktes Vorbild fir die Berliner Grindungspla-
ne wirkte die relativ frith entstandene Padagogische Centralbibliothek
in Leipzig, die vom Leipziger Lehrerverein als Comenius-Stiftung 1871
ins Leben gerufen worden war (Pretzel, 1921, S. 214ff).

Das Deutsche Schulmuseum wurde formal verwaltet von einem
Ausschuss, dem Hermann Gallee, Lehrer und spéterer Vorsitzende des
1880 konstituierten Berliner Lehrervereins (BLV), vorstand. Faktisch
lag die Hauptverantwortung fiir den Auf- und Ausbau der Museums-
bibliothek jedoch bei einer anderen Person: Adolph Rebhuhn, der 1879
als bibliothekarischer Autodidakt begann und hauptberuflich Lehrer
blieb, sollte in den 45 Jahren seiner Wirkungszeit eine ausgesprochene
Expertise entwickeln und die historische Ausrichtung der Sammlun-
gen mafigeblich priagen (Mattes, 2022). Rebhuhn war es auch, der die
Entscheidung durchsetzte, den Lehrmittel- und Museumsbereich 1908
mit dem Umzug in das neuerrichtete Lehrervereinshaus am Berliner
Alexanderplatz aufzugeben und das Schulmuseum unter dem Namen

,Deutsche Lehrerbiicherei” fortzufithren (Henniger, 1991, S. 215f).

Was die duflere Entwicklung betraf, wies die Bibliothek des Schul-
museums einen kontinuierlich wachsenden Bestand an Biichern und
Schriften auf: Umfasste die Biicherei im Jahr 1879 2.000 Béinde, so
stieg deren Zahl bis 1884 auf 5.000, 1896 auf 20.000, 1905 auf 35.000
und 1910 auf 60.000 an (Rebhuhn, 1900, S. 666; Das Deutsche Schul-
museum im Jahre 1905; Die Deutsche Lehrerbiicherei im Jahre 1910).
Das Erwerbungsmodell basierte grofitenteils auf Geschenken: Fur die
aktuelle Fachliteratur sorgten die piddagogischen Verlage, indem sie
der Bibliothek kostenfreie Rezensions- und Werbeexemplare zusand-
ten, die in dem 1876 geschaffenen Journal ,Deutsches Schulmuse-
um® seit 1881, Literarische Beilage der Piddagogischen Zeitung® verof-
fentlicht bzw. rezensiert wurden. Historische Schriften wurden durch
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Sammlungsaufrufe gewonnen, und mit der Zeit entstand ein weitver-
zweigtes Netzwerk an Spendern.

Dass sich die Biichersammlung des Schulmuseums von Beginn
an dynamisch entwickelte, ist zumindest bemerkenswert, lassen sich
doch die ersten drei Jahrzehnte nur als sehr prekére Existenz beschrei-
ben. Dies betraf zu allererst die Aufbewahrung der Biicher, Lehrmittel
und Artefakte in der Aula der 49. Gemeindeschule in Berlin-Friedrichs-
hain als Dauerprovisorium (Henniger, 1991, S. 73f). Der Ausstellungs-
teil liefd sich aus Platzgrinden kaum verwirklichen: Es fanden lediglich
sporadische Sonderausstellungen statt, ,die immer nur wenige Tage
dauern konnten®, und die anvisierte stindige Lehrmittelausstellung
blieb ganz unrealisiert. Erschwerend hinzu kam die schlechte finan-
zielle Ausstattung aus Vereinsmitteln und einem schmalen Zuschuss
des Preuflischen Unterrichtsministeriums. Erst 1901 verbesserte sich
das Budget, indem das Ministerium seinen Unterstitzungsbeitrag
erhohte, die Stadtische Verwaltung sich nun ebenfalls an der Finan-
zierung beteiligte und der Lehrerverein seinerseits beschloss, aus den
Mitgliedsbeitrigen einen Teilbetrag der Lehrerbiicherei zuzufithren
(Rebhuhn, 1925, S. XIIIf). Gleichwohl blieb die Situation bis zum Umzug
in die neuen Raumlichkeiten des Lehrervereinshauses 1908 schwierig.
Die Offnungszeiten der Blicherei waren zunichst mit wenigen Stunden
an einem Tag pro Woche — und das lediglich im Sommer, da im Win-
ter kein Licht und Heizung vorhanden waren — duflerst eingeschrénkt.
Auch konnte ein Teil der Blicher nicht ausgeliehen werden, weil der
Einband fehlte. Bevor nach 1908 eine hauptberufliche Bibliotheka-
rin eingestellt wurde, erfolgen alle mit dem Schulmuseum verbunde-
nen bibliothekarischen und administrativen Tatigkeiten auf ehren-
amtlicher Basis durch Vereinsmitglieder mit Ausnahme einer seit den
1890er Jahren bezahlten Hilfskraft fiir das Verpacken der in die Fern-
leihe gegebenen Biicher (Rebhuhn, 1925, S. XVI).

Begriindungen und Funktionen einer Biichersammlung:
Weiterbildung, kulturelles Kapital und Berufsidentitit

Das Deutsche Schulmuseum war fiir den Berliner Lehrerverein
(BLV) ein zentraler Baustein fir die ,Fort- und Weiterbildung‘ von
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Volksschullehrern. Grundsitzlich galt fur die Ausbildung von Lehr-
kraften des niederen Schulwesens in Preufien, dass diese bis 1918 an
denim 19. Jahrhundert sukzessive ausgebauten Lehrerseminaren statt-
fand.' Aus Sicht des BLV reichte die Seminarausbildung jedoch immer
weniger fir die Ausibung des Lehrerberufs aus und machte den Aus-
bau einer vereinseigenen Lehrerbildung ndtig, wie es das Vereinsstatut
mit der ,Forderung der Volksbildung durch Hebung der Volksschule®
vorsah (Statut, 1883). Wihrend der kurzen Reformphase unter Minis-
ter Falk hatte der Berliner Bezirkslehrerverband noch vor Griindung
des Schulmuseums sog. ,Wissenschaftliche Vorlesungen“ ins Leben
gerufen — ein Bildungsangebot mit einem breiten Facherspektrum, das
im Wintersemester 1874/75 mit 14 Kursen begann und 1911/12 bereits
45 Kurse umfasste und als Ersatz fiir die den Volksschullehrern bis 1919
verwehrte universitire Lehrerbildung konzipiert war.” Mit seinen Bil-
dungsinitiativen sah sich der BLV in den 1870er Jahren in einer Vorrei-
terrolle gegentiber der Stadt Berlin, die, anstatt die Bildungsaktivititen
des Lehrervereins zu unterstiitzen, diese lieber kopierte: Tatsiachlich
wurde im Jahr 1877 ein stadtisches Schulmuseums er6ffnet und von

1 Fiur angehende Volksschullehrkrafte ging dem ein- bis dreijahrigen Lehrersemi-
nar seit Mitte des 19. Jahrhunderts idealtypisch der Besuch einer Praparandenan-
stalt voraus. Das Seminar endete mit einer Seminarabschlusspriifung und einer
zweiten Lehrerpriifung nach drei Jahren Berufspraxis (Geissler, 2011, S. 292-301).

2  Die, Wissenschaftlichen Vorlesungen“ gingen aus einer Vortragsreihe hervor, die
der Berliner Bezirkslehrerverband anlaflich seiner Lehrmittelausstellung 1874 ge-
startet hatte. Die Vorlesungen im Semesterturnus, deren Studienpline ein eige-
nes Kuratorium zusammen mit den Dozenten ausarbeitete, wurden zunichst fiir
vier Bereiche angeboten: 1. fir ,Padagogik und deren Hilfswissenschaften Psycho-
logie und Logik, systematische Padagogik, Geschichte der Padagogik, Methodik®,
2. fiir ,Sprachen. Deutsch (Grammatik und Literaturgeschichte), Latein, Fran-
z6sisch, Englisch 3. fiir ,Naturwissenschaften. Physik, Chemie, beschreibende
Naturwissenschaften sowie 4. fiir ,Mathematische Wissenschaften. Arithmetik,
Trigonometrie, Planimetrie, Stereometrie®. Spiter kamen auch Geschichte, Geo-
grafie und Kirchengeschichte hinzu. Seit 1897/98 waren auch Lehrerinnen zuge-
lassen. Seit 1901 wurden zusatzlich Universitatsferienkurse eingerichtet, die wie
die ,Wissenschaftlichen Vorlesungen® bis zur Offnung der Universititen fiir Volks-
schullehrer 1919/20 durchgefiihrt wurden. Vgl. Rebhuhn, H., 1912, S. 32—44; Pret-
zel, 1921, S. 216f sowie Uhlig, 1997, S. 75-96.
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der stadtischen Schuldeputation ein eigenes Fortbildungsprogramm
mit Vortragen und Ubungskursen fiir Lehrpersonen gestartet, als des-
sen Vorbild unschwer die ,Wissenschaftliche Vorlesungen® zu erken-
nen waren (Uhlig, 1997, S. 60—74; Rebhuhn, H., 1912, S. 42).

Dem BLV erschien eine von Vereinsseite intensivierte Lehrerbil-
dung umso dringlicher, als mit der Hochindustrialisierung technischer
Fortschritt und Wissenschaftsentwicklung zu einer enormen Informa-
tionsvermehrung fithrten. Dabei hatte man insbesondere die Selbstbil -
dung von Volksschullehrern im Blick. So fithrte der Lehrerverein 1879
in seiner an die Berliner Schulbehorden gerichteten Denkschrift zur
Einrichtung der ,Wissenschaftliche Vorlesungen aus:

»Aber selbst im giinstigsten Falle kann die vom Seminar (als Vor-
bildungs-Anstalt des weitaus grofiten Teils der preuflischen
Volksschullehrer) dem angehenden Lehrer mitgegebene Bil-
dung keine fir das ganze Leben ausreichende, noch in sich abge-
schlossen sein. Das Seminar hat seine Aufgabe erfillt, wenn es
ihm gelungen ist, dem Zdglinge fiir sein Amt neben einer ele-
mentaren Wissensgrundlage ein Interesse fiur die Erscheinun-
gen auf den verschiedenen Wissensgebieten im Allgemeinen, auf
padagogischem Gebiete im Besonderen, mitzugeben. Ausge-
ristet mit den Elementen des Wissens und mit jenem Interesse
bleibt es dem jungen Lehrer Gberlassen, fiir seine Weiterbildung
zZu sorgen.

Wenn nun auch das Amt durch seine verschiedenartigsten
Anforderungen weiterbildet [...], so geniigt diese Art der Weiter-
bildung doch bei weitem nicht den Anforderungen, welche unse-
re Zeit an die Volksschullehrer stellt und stellen muf3. Es ist notig,
daf} er [der Volksschullehrer, M.M.] sich durch planvolles Stu-
dium in bestimmte und begrenzte Gebiete des Wissens vertieft
und so seinen Geist vor Verflachung und oberflachlichem Wis-
sen bewahrt.“ (Denkschrift, 1879, S. 4)
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Die Bibliothek als Ort, wo aktive Wissensaneignung durch eigene Lek-
tiire stattfindet, wurde im Zusammenhang kontinuierlicher Lehrer-
weiterbildung noch wichtiger als zuvor erachtet. Das dortin Buchform
vorhandene Wissen diente der Unterrichtvorbereitung von Lehrkréf-
ten. Der moderne Volksschulunterricht stellte den freien Vortrag des
Lehrers in den Mittelpunkt und weniger das Repetieren der Schiiler.
Dies setzte beim Lehrer vermehrtes Sachwissen voraus, aber auch die
Fahigkeit, den Stoff strukturiert, anschaulich und verstandlich den
Schiilern zu vermitteln (Wittmiitz, 2007, S. 31). Insbesondere jungen
Lehrern wurde mit Ratschlagen wie ,Vernachlissige nicht die Lektii-
re padagogischer Zeitschriften® — so das ,Handbuch fir Lehrer und
Lehrerinnen von 1903 — der Bibliotheksbesuch nahegelegt (Hand-
buch, 1903, S. 247f).

Auch wenn die Bibliothek des Schulmuseums zunéchst nur einge-
schrankt nutzbar war, so war es doch ihr Anspruch, Orientierung und
Anschauungsmaterial iber die zeitgendssischen Debatten tiber Volks-
schule und Volksschulpddagogik zu bieten. Durch Bereitstellung der in
der ,Literarischen Beilage® rezensierten Bucher schuf sie fiir Lehrkrifte
die Moglichkeit, angesichts des zunehmend uniibersichtlicher werden-
den Lehrmittel- und Schulbuchmarkts einen Uberblick tiber pidagogi-
sche und literarische Neuheiten zu erhalten und einfacher die eigene
Literaturauswahl treffen zu konnen. Die padagogische Buchproduktion
hatte enorm zugenommen (Beeger, 1892, S. 29f). Bei schulischen Lehr-
biichern hatten politische Faktoren wie die Reichsgriindung 1871, aber
auch die Herausbildung und Entwicklung der einzelnen Schulfacher
zusammen mit der wachsenden staatlichen Schulaufsicht die Neuein-
fiithrung bzw. Uberarbeitung von Schulbtichern erforderlich gemacht.
Im Rechen- und Mathematikunterricht etwa stand mit der nationalen
Einigung die inhaltliche Revision der Schulbiicher an, die infolge der
Vereinheitlichung von bisher unterschiedlicher Mafieinheiten zumin-
dest grundlegend zu iiberarbeiten waren (Sauer, 1997, S. 96{t.), um die

»Schiler zugleich mit dem geltenden Systeme der Mafie, Miinzen und
Gewichte bekannt zu machen (Allgemeine Bestimmungen, 1872, S. 12).

Die Bibliothek konnte, vor allem seit dem Umzug in die neuen

Raumlichkeiten 1908, fiir die Prifungsvorbereitung genutzt werden:
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So beinhaltete zum Beispiel die zweite Lehrerprifung neben dem ,,Stu-
dium der Pidagogik und dem ,eingehende[n] Studium eines pad-
agogischen Werkes“ auch die ,wissenschaftliche Weiterbildung in
einem selbstgewihlten Fache® und das ,,sog. positive Wissen in allen
Fachern, das sich nur durch eingehende Lektiire erwerben liefs (Hand-
buch, 1903, S. 254f). Durch eifriges Biicherstudium in der Bibliothek
konnten Volksschullehrkrifte aber auch eigene Aufstiegsambitionen
realisieren, wie sie die ,Allgemeinen Bestimmungen® er6ffnet hatten
und sich dort auf die Prifungen fiir angehende Rektoren und ,,Mit-
telschullehrer” vorbereiten. Die ,Rectorenprifung” berechtigte zur
Anstellung als Seminardirektor, als Seminarlehrer, als Vorsteher der
offentlichen Praparandenanstalten (die auf das sich anschlieflende Leh-
rerseminar vorbereiteten) oder als Rektor von Mittelschulen und héhe-
ren Tochterschulen (Allgemeine Bestimmungen, 1872, S. 62f). Insofern
kam dem Schulmuseum bzw. der Lehrerbiicherei indirekt eine sozia-
le Funktion fur die Karriereférderung von Volksschullehrern im Rah-
men des laufbahntechnisch Moéglichen zu.

Aktuelle schulpiadagogische Fachliteratur war fiir das Deutsche
Schulmuseum nur die eine Sdule seiner Erwerbungspolitik; mindestens
ebenso wichtig waren von Anfang an ,Biicher und Lehrmittel jeglicher
Art aus den verschiedenen Perioden der Entwicklung des Schul- und
Volkslebens“ (An unsere Freunde, 1879, 0.S.). Mit diesem Selbstver-
standnis als Sammelstatte fiir historisches Quellenmaterial zum Erzie-
hungs- und Schulwesen tibernahm das Schulmuseum eine sozial-kul-
turelle Funktion und dies in zweifacher Hinsicht: Erstens sah sich das
Deutsche Schulmuseum mit seinem Sammelgebiet beauftragt, eine the-
matisch-programmatische Liicke bisheriger Sammlungen zu schliefien.
Wie der Volksschullehrer und Griinder der Leipziger Comenius-Biiche-
rei Julius Beeger 1892 feststellte, habe sich die zeitgendssische Sammel-
euphorie vor allem in Gewerbeausstellungen, Postmuseen und diver-
sen anderen Themengebieten niedergeschlagen, wihrend der Bereich
Schule aufgrund des hierarchisch gegliederten Schulwesens vernach-
lassigt worden sei (Beeger, 1892, S. 5). So habe in der Erwerbungspo-
litik der grofen Universititsbibliotheken ,bis in die neueste Zeit hin-
ein das Schulwesen nur einen untergeordneten, das Volksschulwesen



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 133

nahezu gar keinen Platz gefunden.” Zwar habe die Padagogik als Sam-
melgebiet mit der allm#hlichen Konstituierung der padagogischen
Wissenschaft® eine Aufwertung erfahren, gleichzeitig sei damitjedoch
eine Abgrenzung von dem vermeintlich weniger relevanten padago-
gischen Volksschul-Wissen verbunden: ,[...] Schriften zu sammeln,
welche sich mit den einzelnen Fichern der Erziehung und des Unter-
richts, namentlich denen der Volksschule, beschiaftigen, hielt man zu
allen Zeiten und hilt man auch heute noch nicht der Mihe fiir wert,
gesammelt zu werden [...]“ (Beeger, Padagogische Bibliotheken, S. 4f).

Der Berliner Lehrerverein war wie andere padagogische Sammel-
einrichtungen daran interessiert, Volksschule und Volksschulpadago-
gik iberhaupt erst als einen kulturell bedeutsamen, sammelwirdigen
Gegenstand zu markieren und iiber ein solches Sammlungsgebiet die
historischen Wurzeln des eigenen Berufsstandes sichtbar zu machen
und aufzuwerten. Damit wurde der historischen Lehrmittel- und
Bichersammlung, auch im Rickgriff auf den zeitgendssischen Histo-
rismus, eine besondere Identifikations- und Gedachtnisfunktion fiir
die Berliner Volksschullehrerschaft zugeschrieben.

Zweitens ging mit dem sozial-kulturellen Bezug die Interessenpolitik
von Lehrervereinen wie dem BLV einher, fiir die sozial aufstrebenden
Volksschullehrer die Aufwertung und Anerkennung als gesellschaftlich
relevanter Berufsstand voranzubringen. Zum Zeitpunkt der Museums-
grindung hatte sich die soziale Lage von (mannlichen) Volksschullehr-
kréften im Vergleich zum frithen 19. Jahrhundert infolge von Einkom-
menssteigerungen deutlich verbessert. Weil negative Stereotypen des
armen halbgebildeten ,,Schulmeisterleins® weiterhin virulent waren,
war man im Berliner Lehrerverein iberzeugt, dass die ,,Standwerdung*
nicht allein durch Besoldungskdmpfe um finanzielle Besserstellung
und Absicherung, sondern gerade auch durch ideell-kulturelle Initia-
tiven zu erreichen waren. Entsprechend stolz und ausfithrlich wurde in

3 Dielnstitutionalisierung der Erziehungswissenschaft in Deutschland erfolgte zwi-
schen Ende des 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts, nachdem bereits 1779 die ers-
te Professur fiir Padagogik fiir Ernst-Christian Trapp an der Universitit Halle ge-
schaffen werden konnte, die jedoch nur von kurzer Dauer war. Horn, 2003, S. 13.
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Publikationen des BLV und des Deutschen Lehrervereins (DLV) Bezug
genommen auf das Deutsche Schulmuseum und seine historischen
Sammlungen (Pautsch, 1905, S. 253-256; Pretzel, 1921, S. 215f). Diese
historische Bucher- und Lehrmittelsammlung als bildungsbiirgerlich
konnotierte Errungenschaft lisst sich im Bourdieu’schen Sinn als kul-
turelles Kapital (Bourdieu, 1992) des Berliner Lehrervereins betrach-
ten, das sich fir eine kulturelle Strategie nutzen liefy, um die Berufs-
identitidt und das Standesbewusstsein der Volksschullehrer als Ganzes
zu stirken, aber auch um die gesellschaftlichen Klassengrenzen parti-
ell zu iberwinden, innerhalb derer sich die Volksschullehrer Ende des
19. Jahrhunderts ,zwischen zwei Feuer[n]“ — der Arbeiterschaft und
dem Biirgertum — verortet sahen (Pretzel, 1921, S. 13).

Vor dem Hintergrund, dass Sammlungen und Bibliotheken, nach-
dem sie lange dem Adel vorbehalten waren, im 19. Jahrhundert ein
Tatigkeitsfeld fur das aufstrebende Biirgertum wurden, zeigen die
Sammlungsbestrebungen der Berliner Volkschullehrer, dass sie in der
Klassengesellschaft des Kaiserreichs ihren sozialen Platz nicht bei den
,Handarbeitern', sondern bei den ,Kopfarbeitern‘ verortet wissen woll-
ten, d.h. neben den vergleichsweise privilegierten Lehrern des hheren
Schulwesens. Gerade weil ihr sozial-kulturelles Streben an den Ober-
lehrern an den Gymnasien ausrichtet war (Bélling, 1978, S. 16), wurde
die Buchersammlung des BLV zu einem Statussymbol und bedeutete
einen entsprechenden sozialen Distinktionsgewinn.

Ausrichtung und Adressaten einer pidagogischen
Spezialbibliothek um 1900
Der Lehrer und Griinder der Leipziger Comenius-Bibliothek Julius Bee-
ger unterschied im Jahr 1892 auf dem Feld des padagogischen Bucherei-
wesens zwei Bibliothekstypen: zum einen die kleineren, von Gemeinden
und Lehrern selbst unterhaltenen Lehrerbibliotheken, deren Funktion
es sei, ,,Lehrern Gelegenheit zu bieten, Werke zu studieren, welche fur
die berufliche Weiterbildung von Nutzen sind“ und zum anderen die
»padagogischen Bibliotheken®, die sich die ,,Forderung der padagogi-
schen Wissenschaft zum Ziele gesetzt“ (Beeger, 1892, S. 4f) hitten. Zu
letzterem Typus zdhlte Beeger nicht nur die von ihm mitgegriindete
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Comenius-Bucherei, sondern auch das Deutsche Schulmuseum in Ber-
lin. Auch der Berliner Schulrektor Carl L.A. Pretzel, der zu den journalis-
tisch wie vereinspolitisch vielseitig aktiven DLV-Vorstandsmitgliedern
gehorte, rechnete diese beiden Bibliotheken zu den zentralen Einrich-
tungen, die der Deutsche Lehrerverein ,[iJm Dienste der Erziehungs-
wissenschaft” aufzubieten habe (Pretzel, 1921, S. 213ff).

Inwiefern entsprachen diese Zuschreibungen von Wissenschafts-
orientierung dem Selbstverstiandnis der Bibliothek des Deutschen
Schulmuseums? Zunichst ist fiir die Ebene des ,contents’, also der
Buchinhalte, darauf hinzuweisen, dass durch Modernisierung und Ver-
wissenschaftlichung der Volksschule seit Ende des 19. Jahrhunderts
die Zahl wissenschaftlicher Buchtitel unter den bibliothekarischen
Neuerwerbungen zunahm. Anders gesagt, das Deutsche Schulmuse-
um blieb, auch als sich das schulpadagogische Professionswissen um
1900 u.a. durch Psychologie, Reform- und Sozialpadagogik zunehmend
ausdifferenzierte und verwissenschaftlichte, seinem Griindungsauf-
trag treu, Volksschullehrern einen Zugang zu eben diesem Wissen zu
schaffen. Umgekehrt lasst sich fiir die Ebene der Adressaten feststel-
len, dass Lehrkrifte als die wichtigste Zielgruppe zunehmend wissen-
schaftlich fundierte Inhalte von der Bibliothek erwartet haben diirf-
ten. Dies betraf nicht nur die Lehrer, die Horer der ,Wissenschaftlichen
Vorlesungen® waren. Vielmehr ist an dieser Stelle auf die grof3e Zahl
von vereinseigenen Arbeitsgemeinschaften, Ausschissen und wissen-
schaftliche Vereinigungen hinzuweisen — um die Jahrhundertwen-
de waren es tiber 20, die unter dem Dach des BLV entstanden waren.
Hierzu gehorten beispielsweise die ,Freie pddagogische Vereinigung®
(1882), die ,Naturwissenschaftliche Vereinigung® (1885),die ,,Verei-
nigung fiir Zeichen- und Kunstunterricht“ (1887), ,,Vereinigung fir
Werktatige Erziehung” (1887), , Literarische Vereinigung (1887), der

,Verein fir Schulreform* (1889), die ,,Vereinigung fir Schulmusikpfle-
ge“ (1904), der , Hilfsschulverband“ (1908), die , Arbeitsgemeinschaft
fir exakte Padagogik“ (1909) oder die ,,Heimatkundliche Vereinigung*
(1912) (Uhlig, 1997, S. 1771f). Deren — spezifische schulische und erzie-
hungswissenschaftliche Interessen pflegenden — Mitglieder gehor-

(4

ten nicht nur zu den potentiellen Bibliotheksnutzern, sondern auch
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zu den Produzenten neuen schulpidagogischen und fachlichen Wis-
sens, das in Schriften, publizistischen Beitragen, Ausstellungen und
Vortragen verbreitet wurde.

Damit ist ein weiterer Adressatentyp angesprochen, der in der
Benutzungsordnung der Bibliothek als ,pddagogischer Schriftstel-
ler“ bezeichnet wird. Hinter dieser Kategorie verbarg sich eine recht
heterogene Nutzergruppe, die nicht nur die publizistisch aktiven und
aufstiegsorientierten Mitglieder des Berliner bzw. Deutschen Lehrer-
vereins umfasste, sondern — Uber die Vereinsgrenzen hinausgehend —
potentiell alle auf dem neuen Feld der Erziehungswissenschaft for-
schenden Spezialisten.

Mit der historischen Schwerpunktsetzung des Schulmuseums soll-
ten insbesondere Pidagogen mit bildungshistorischen Spezialinter-
essen angesprochen werden. Denn fiir diese offerierte der Bucherbe-
stand, wie Bibliotheksleiter Rebhuhn beschrieb, ,neben vielbegehrten
modernen Werken eine nicht geringe Zahl litterarischer Seltenheiten
[-..], und mancher padagogische Schriftsteller, der nach seltenen Quel-
lenwerken forschte, konnte zu seiner Verwunderung bei uns wertvol-
le Funde machen” (Rebhuhn, 1900, S. 666). Diese Zielgruppe legiti-
mierte fiir Rebhuhn denn auch den ,,starken geschichtlichen Einschlag
unserer Biicherei“, wie er in einem modern ,serviceorientiert’ anmu-
tenden Sinne erlautert:

,»Ist das geschichtliche Forschen notwendig, so miissen Stellen

da sein, die das notwendige Quellengut moglichst vollstindig
bereitstellen. Fiir die Erziehungswissenschaft bemthen sich dar-
um aufler uns die Schwesteranstalten in Leipzig und Miinchen.
Nun haben wir den Begriff des Quellenmaterials weiter gefafit —
und das driickt unserer Anstalt ihren Eigenstempel auf —, indem
wir den alten Druckschriften eine Sammlung von padagogischen
Handschriften und Bildwerken (einschliefilich Schulmedaillen)
angliederten.“ (Rebhuhn, 1925, S. XIVf)

Die mafgeblich von Adolph Rebhuhn geprigten Sammlungszusam-
menhinge verliehen dem Schulmuseum eine zunehmend eigene
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Ausformung, die es von anderen Einrichtungen unterscheidbar machte.
Max Hubner, Kenner der zeitgendssischen Schulmuseumsszene und
selbst Leiter des Breslauer Schulmuseums, zahlte zu den Rarititen der
Berliner Kollegen zum Beispiel die 1880 zum Grof3teil erworbene ehe-
malige Bibliothek des schlesischen Lehrers und Sprachforschers Karl
Friedrich Wilhelm Wander (1803-1879) oder die Sammlung an rund
100 ,Rechenwerken aus dem Zeitraum 1500-1800. Neben Bilder- und
Medaillensammlungen (Letzere umfasste Miinzen, die anlisslich von
Schuljubiléden geprigt oder zur Belohnung an Schiiler verteilt worden
waren) sah Hiibner das Renommee des Deutschen Schulmuseums
durch die seit den 1880er Jahren initiierten Spezialsammlungen zu
Leben und Werk bekannter und fur die Volksschule relevanter Pada-
gogen in Fachkreisen begriindet (Hiibner, 1904, S. 26f). Diese gezielten
Zusammenstellungen gingen in der Regel auf Jubilden bzw. Gedenk-
feiern zuriick wie etwa die Sammlungen fiir Wilhelm Harnisch (1887),
Friedrich A.W. Diesterweg (1890), Johann Amos Comenius (1892) und
Johann Heinrich Pestalozzi (1896).

Mit diesen Sammlungen richtete sich das Schulmuseum offen-
kundig an bildungshistorische Spezialisten und brachte sich in deren
im Entstehen begriffenes Netzwerk ein. Bibliotheksleiter Adolph Reb-
huhn entwickelte eine eigene pddagogik- und mathematikhistorische
sowie — als Spezialist fiir F.A.W. Diesterweg — editorische Experti-
se (Mattes, 2022). Damit bewegte er sich auf dem Feld der sich ins-
titutionalisierenden Bildungsgeschichte und tbernahm dort einen
Sitz im Kuratorium der 1890 gegriindeten ,,Gesellschaft fir deutsche
Erziehungs- und Schulgeschichte“ (Keck, 1994, S. 15). In dieser ersten
bildungshistorischen Fachgesellschaft konstituierte sich eine Fach-
community, der Universitatsprofessoren, insbesondere aber auch in
Lehrerseminaren und Lehrervereinen aktive Padagogen angehorten,
die iiber ein bildungshistorisches Spezialgebiet forschten. Deren Quel-
lenrecherchen und Forschungsergebnisse sollten in den Folgejahren in
den Quelleneditionen im Rahmen der Monumenta Germaniae Paed-
agogica (MGP) verdffentlicht werden (Meyers Grofies Konversations-
Lexikon, Band 4., 1906, S. 689).
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Fur die Profilierung als Spezialbibliothek war der Umzug ins neu
erbaute Lehrervereinshaus 1908 ein entscheidender Schritt. Erst mit
den neuen modernen und zweckmaifiigen Bibliotheksraumlichkei-
ten samt Lesesaal wurde die Deutsche Lehrerbticherei eine benutzba-
re Bibliothek mit attraktiven Spezialbestdnden. Diese wurden, neben
einem durch Nachtrige aktualisierten Katalog, durch spezielle Quel-
lenverzeichnisse recherchierbar (Deutsches Schulmuseum, 1922). Die
Nutzungsbedingungen vor Ort verbesserten sich aber auch dadurch,
dass ,die duflere Ordnung des Blcherbestandes® durch eine systema-
tische Aufstellung und Separierung der Alten Drucke (bis 1830) sowie
durch ein durchgéngiges Signatursystem und Einbinde verbessert wur-
de (Die Deutsche Lehrer-Biicherei im Jahre 1909, S. 9). Die Offnungs-
zeiten waren auf mehrere Tage die Woche und erstmals auch auf die
Schulferien ausgeweitet worden, und auch die Ablaufe fir die Bereit-
stellung der Biicher beschleunigten sich: Wenn ein Nutzer im Katalog
findig geworden war, gab er oder sie den Bestellzettel ,mit Angabe der
gewlnschten Ausleihwerke [...] durch eine Schalter6ffnung nach dem
Ausgabezimmer®, wo dieser ,,durch einen Aufzug nach der eine Treppe
hoher gelegenen Biicherei” transportiert wurde, um den gewtnschten
Titel herauszusuchen (Das neue Heim, 1908, S. 65).

Der Jahresbericht 1909 verweist auf den Einfluss, den das
Bestandsangebot und der raumliche Komfort auf die zunehmenden
Leserzahlen hatte:

,Die Benutzung der Sammlungen war in stetem Steigen begrif-
fen. Der Lesesaal mit seinen rund 220 ausgelegten Zeitschriften
und den zur Benutzung aufgestellten Nachschlagewerken wurde
fleiig aufgesucht. Ladet er doch durch seine Ausstattung [auch
Zentralheizung und elektrisches Licht, M.M.] zum Verweilen
ein.“ (Das neue Heim, 1908, S. 65).

Mit den Nutzerzahlen stieg erwartungsgemaf} das Ausleihvolumen der
Bibliothek. Nachdem 1885 lediglich 235 Biande ausgeliehen wurden,
stieg die Zahl bis 1899 auf 5.135 Biande (bei 701 Nutzern). Der Anteil von
Fernleihen nahm sprunghaft zu, seit der Nutzerkreis nicht mehr auf
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Berliner Pddagogen beschrinkt war. So wurden 1905 von 7.226 insge-
samt verliehenen Bianden mit 4.347 mehr als die Halfte als Fernleihen
versandt. 1920 lagen die Ausleihzahlen nach einem kriegsbedingten
Einbruch schlieflich bei iiber 21.000 Binden (Rebhuhn, 1900, S. 666f;
Das Deutsche Schulmuseum im Jahr 1905, S. 9; Rebhuhn, 1925, S. XVII).
Dies zeigt sowohl den steigende Bekanntheitsgrad als auch die Attrak-
tivitdt des Bestandsangebots des Deutschen Schulmuseums, das sich
spatestens als Deutsche Lehrerbiicherei in der Bibliothekslandschaft
der Reichshauptstadtals pddagogische Spezialbibliothek etabliert hatte.

Fazit

Dieser Beitrag fokussiert die Bibliothek des Deutschen Schulmuseums

als eine Weiterbildungs- und Sammlungsinitiative des Berliner Lehrer-
vereins bzw. Bezirkslehrerverbands als dessen Vorginger. Zusammen-
fassend ergibt sich auf den ersten Blick der wenig Aufsehen erregen-
de Befund, dass der Sammlungsauftrag der Deutschen Lehrerbtcherei

(bzw. des Deutschen Schulmuseums als deren Vorgénger) gleicherma-
3en auf aktuelle Fortbildungsliteratur und historische Dokumente aus-
richtet war und iber knapp vier Jahrzehnte unverindert blieb. Indes-
sen ist hier der aulerordentliche Wandlungsprozess zu betonen, den

diese Einrichtung durchlief —nicht zuletzt vor dem Hintergrund, dass

sich die soziale Situation, aber auch der Wissenshorizont der Berliner
Volksschullehrer in den Jahren nach der Reichsgriindung und am Vor-
abend des Ersten Weltkriegs fundamental unterschieden.

In den 1870er, frithen 1880er Jahren war der Berliner Lehrerverein
vor allem bestrebt, mit Weiterbildungseinrichtungen wie dem Deut-
schen Schulmuseum auf die erhéhten Anforderungen an die Volks-
schule in einer schulpolitischen Reformphase in Preufen zu reagieren.
Dabei ging es dem Verein in erster Linie um Kompensation — zum einen
des Bildungsdefizits der an den Lehrerseminaren zum Teil nur unzu-
reichend ausgebildeten Volksschullehrer, zum anderen des Mangels an
gesellschaftlichem Ansehen. Auf der Ebene der Reprisentation und der
Identitatsbildung hatten sich die Volksschullehrer einen eigenen Ort
der Wissensaneignung und (Selbst)Bildung geschaffen. Kompensa-
torisch war das Schulmuseum jedoch auch in sammlungspolitischer
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Hinsicht, denn es ging ihm darum, iber den bis dahin vernachlissig-
ten Gegenstand der Volksschule eigene Sammlungen anzulegen.

Um 1900 war die Lage dieser Einrichtung und des Lehrervereins
als dessen Tréger eine diametral andere: Der Berliner Lehrerverein hat-
te sich nun dezidiert der Férderung der PiAdagogischen Wissenschaft
verschrieben. Aus dem Schulmuseum ist 1908 die Deutsche Lehrerbii-
cherei geworden, eine selbstbewusste und moderne Serviceeinrichtung,
deren Bestdnde zwei Zielgruppen adressierten: erstens die aufstiegsori-
entierten Volksschullehrer mit ihren sich ausdifferenzierenden fach-
lichen und wissenschaftlichen Interessen; zweitens die kleine, wenn
auch sichtbarer werdende Spezialgruppe der bildungshistorisch For-
schenden, die insbesondere der Bibliotheksleiter im Blick hatte. Damit
lasst sich als Ergebnis die zeitlich nicht deckungsgleichen, sich den-
noch tberlagernden Funktionalititen der Deutschen Lehrerbiiche-
rei festhalten, die zum einen in Richtung einer professionsbezogenen
Gediachtnisinstitution weisen und zum anderen einen Wissensort mar-
kieren, wo Volksschullehrer — ob als Organisatoren oder Bibliotheksnut-
zer —ihren sehr spezifischen Bildungsinteressen nachgehen konnten,
bevor sich in der Weimarer Republik die Universitaten fiir sie 6ffneten.
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and defend their national identity. One as-
pect of this struggle was the educational and
cultural activity reflected in the establishment
and development of the Serbian primary and

secondary schools, the establishment of bookstores, and church-school communities.
Support in all this was given by the educational institutions, which had the task of
minimizing foreign influences and using the potentials at their disposal to achieve na-
tional integrity. Thanks to their existence, at least for a short time, it seemed that the

prevailing attitude was that the Serbs in those areas at the same time formed a bridge

and an insurmountable gap between East and West.

Besides the State government, support in dealing with educational issues was given

by the Saint Sava Association established at the initiative of Svetomir Nikolajevic, pro-
fessor of History and Literature at the Great School. Academic, political, and national

activities of the Association were expressed through the establishment and work of
Saint Sava evening, Preparatory and Theological-Teaching School in Belgrade.

Keywords  Saint Sava Association, Saint Sava evening, Preparatory and Theologic-
al-Teaching School in Belgrade, national ideals, Old Serbia and Macedonia

Historical and Educational Opportunities in Serbia in the Last
Third of the 19th Century

The last decades of the XIX century were marked by the regime of the
Milan Obrenovic dynasty and intensified political struggle. In addition
to socio-political factors, the development of education in Serbia was
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also influenced by the growth of capitalist production, the strengthen-
ing of the industrial bourgeoisie, as well as Serbia’s openness to Europe.
For the further development of schooling and education, and on
the initiative of the Minister of Education Stojan Novakovic, in 1882
the Law on Elementary Schools was passed, which contained several pro-
gressive provisions.' That law for the first-time prescribed compuls-
ory attendance at primary school, and the duration was extended to
six years. Among other things, the establishment of school boards was
also foreseen, as well as increased instructional work and supervision
during and at the end of the school year. Two years later, in 1884, a new
Curriculum for Lower, Upper and Extended Primary Schools was adopted,
which, in fact, represented only a good basis for the latter elaboration.
The program requirements stated in the mentioned law and the cur-
riculum were too big for the real possibilities, so their implementation
did not bring significant changes in the education system. Because of
all this, in 1891, the Curriculum for Lower Elementary Schools was adop-
ted, which reduced the teaching content (Cunkovic, 2016, p. 159).
With the intention of enrolling only children from wealthier urban

families in higher education and directing the youngest from rural and
poor areas to lower forms of schooling, a complete reorganization of
schooling began at the end of the 19th century. In 1898, the Law on Public
Schools was passed, which referred to lower and higher public schools.
Kindergartens and four-year primary schools were lower, and three-
year civic and girls’ schools were higher. Other provisions of that law
related to the position of teachers, the organization of supervision, as
well as material and financial problems in the work of public schools.

1 Stojan Novakovic (Sabac, 1842 — Belgrade, 1915; his real name at birth was Kosta)
graduated from the Lyceum in Belgrade, department of legal sciences, in 1863. He
worked as a high school teacher, and from 1872 he was a professor at the Great
School, where he taught World and Serbian literature and Slavic philology. From
1873 to 1885 he was the Minister of Education. He began his diplomatic career in
1886 with a mission in Constantinople, where he remained until 1892, after which
he became the president of the State Council. He renewed the work of the Pro-
gressive Party and during the annexation crisis was elected as prime minister. In
his twenty-second year, he became a member of the Serbian Academic Society.
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In accordance with the new requirements set out in the Law on Pub-
lic Schools, in 1899 the Curriculum for Elementary Schools was adopted,
which made male and female elementary schools completely equal,
and the number of so-called intellectual subjects in teaching was sig-
nificantly reduced. The practical direction of teaching meant the intro-
duction of new subjects, such as agricultural lessons, housewives les-
sons, men’s and women’s handicrafts, civic moral lessons, national
economy and bookkeeping (Cunkovic, 2016, p. 161).

At the beginning of the 20th century, the faster development of
capitalism and certain political freedoms also affected the state of
education and schooling. The Law on Public Schools from 1904 posit-
ively resolved a number of issues related to the organization of teach-
ing and the position of teachers (Cunkovic, 2016, p. 219).

Changes in the school system also affected the work of high schools.
In 1881, Amendments to the Law on the Organization of Grammar Schools,
as well as the Curriculum for Grammar Schools and Secondary Schools,
were adopted. With that curriculum, the first four grades in these two
types of schools were equalized, with the emphasis being on a realistic
group of subjects. The following year, in 1882, a detailed curriculum for
gymnasiums was created for the first time, which improved the organ-
ization of work during schooling. With the Law on the Organization of
Gymnasiums from 1886, schooling was extended from seven to eight
years, which represented a convergence with European requirements
in the field of secondary education (Cunkovic, 2016, p. 178).

The aspirations of the conservative ruling class were also reflec-
ted in education, so in 1898 the Law on Secondary Schools was passed,
which reduced the number of complete high schools, and instead of
the previous free education, payment of enrollment and school fees
was introduced. In addition, this law introduced some new organiz-
ational solutions, which related to the division of the school year, the
abolition of annual exams, the introduction of a lower course exam, etc.
That law, however, caused resentment in educational circles, so the
educational authorities were forced to make certain changes in 1902,
and they mainly related to increasing the number of full gymnasiums,
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abolishing the registration fee and the apprentice title for professors
(Cunkovic, 2016, p. 190).

In the field of work of the Higher Women’s School, which in the
last decades of the 19th century was mainly intended for the training
of female teachers, several changes were made. Legal changes from
1886 extended the duration of schooling there to six years, and the final
teacher’s exam became mandatory for all female students. Since at the
end of the 19th century, the decision to establish a female teacher’s
school was adopted, the Higher Women’s School formally became
a sixth-grade high school for girls’ higher education (Cunkovic, 2016,
p.197).

After a long period of work and many organizational changes, in
1896 the Law on Theological Seminary was adopted, which stipulated
that student with completed elementary school should be admitted to
the school. At the beginning of the 20th century, the seminary became
anine-year school, with lower general education and higher profes-
sional theological classes, and in 1910 it received a final curriculum
with an elaborate curriculum (Cunkovic, 2016, p. 200).

The work of teachers’ schools towards the end of the 19th century
was subject to frequent changes regarding the duration of schooling,
the curriculum, and even the place where they were located. Due to
legal changes in 1896, the teacher’s school became a four-grade high
school, whose curriculum included a large number of modern subjects,
such as civil rights and duties, manual work, and others. At the begin-
ning of the 20th century, in 1904, a detailed curriculum was adopted,
accompanied by a curriculum for the first time.

The desire to improve craftsmanship was also reflected in the estab-
lishment and operation of craft schools, which have been operating
since 1892 under the Law on Craft Schools. One of the best was the Mil-
itary-Craft School in Kragujevac, which in 1895 was raised to the level
of secondary schools with the right to issue master’s degrees. On the
initiative of women’s societies, female workers’ schools were estab-
lished in many places in Serbia, where poor girls received basic edu-
cation and preparation for independent performance of some female
trades (Cunkovic, 2016, p. 212).
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The development of the economy and trade had a positive effect
on the development of trade and finance education, so, in the absence
of a state school, in 1881, the private three-year Belgrade Trade School
of Czech Radovan Visek was opened. That school was replaced in 1892
by the State Trade Academy; it provided the youth with theoretical
and practical education for the commercial and financial profession.
At the beginning of the 20th century, with the Law on the Commer-
cial Academy, that school was given a higher level and a detailed cur-
riculum in which subjects intended for the commercial profession pre-
vailed. In addition to this regular form of education, since 1882 trade
schools of the Belgrade trade youth have been operating in Belgrade
and the interior, which were held in the evening or during the week
and within which the basic subjects needed for the trade profession
were taught. Towards the end of the 19th century, the two-year High
School of Belgrade Trade Youth was founded (Cunkovic, 2016, p. 209).

The needs for practical training of those who will work in their com-
munities to improve agricultural management were met by second-
ary agricultural schools, which, since 1882, have operated under the
Law on Lower Schools for the Field Economy. Lower three-year agricul-
tural schools were agricultural-livestock and viticultural-fruit grow-
ing (Cunkovic, 2016, p. 212).

After the Serbian-Turkish war, it became clear that there was a need
for highly educated military personnel, so in 1880 the Law on the Mil-
itary Academy was passed. That law provided for the work of a three-
year lower military academy, which was of a universal type, and a two-
year higher military academy, which trained officers of all branches of
the army (Cunkovic, 2016, p. 213).

In the Serbian school system, the Great School, the highest educa-
tional and scientificinstitution in the country, founded as a Lyceum in
1838, occupied an important place. Occasional changes in the organiz-
ation of work in the second half of the 19th century created better con-
ditions for the development of professional and scientific work within
the three faculties — Philosophical, Legal and Technical. The Law on
the Great School from 1896 gave it greater autonomy, and the decrees
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of individual faculties implemented a thorough distribution of sub-
jects by departments. By the Low on University from 1905, this institu-
tion became the highest self-governing body for higher professional
education and for the study of sciences. That law regulated almost
all issues related to internal organization, the position of professors,
study regime, disciplinary responsibility, etc. (Cunkovic, 2016, p. 216).

The pedagogical work of educators relied on advanced ideas that
came from Europe and on their popularization through numerous
translations published in pedagogical journals. There is no doubt that
the development of teaching and schooling during the last decades of
the 19th century passed a long and difficult path, in which clear and
shortexplanations were replaced by elaborate curricula and programs,
based on observation and the principle of obviousness in teaching, so
European requirements in education existed almost in all segments
of education in Serbia.

On the eve of the Balkan wars, Serbia had a fully developed school
system, which included elementary schools, complete and incomplete
gymnasiums, women’s high schools, a seminary, teacher, trade, craft
and agricultural schools, a military academy and a university.

Serbian Consular Missions — the Activity

of Cultural Diplomacy

The work of the diplomatic service of Serbia was initially regulated by
the Law on Diplomatic Representations and Serbian Consulates Abroad,
adopted on 18/31 January 1879 (Lopicic, 2007, p. 184). A few years

later, 1/14 in November 1886, the Law on the Organization of the Min-
istry of Foreign Affairs, Diplomatic Representations and Consulates of Ser-
bia abroad was passed, based on which the Ministry was divided into

two departments — political and administrative; the political section

consisted of two sections, and the administrative section consisted of
four. The mentioned law had provided that consuls, educated and cap-
able people, would be appointed on the proposal of the minister, by
the king’s decree, and that they would have the rank of minister. Con-
sular activity was carried out based on the Rules of the Consular Service
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from 1882, which stated: “Official correspondence with the Serbian
state authorities will be conducted regularly by consuls through the
Ministry of Foreign Affairs” (Lopicic, 2007, p. 287).

At the end of the nineties of the 19 century, cultural diplomacy
became an important factor in international relations. Appointed con-
suls from the European part of Turkey had the duty, as part of propa-
ganda and intelligence work, to represent the country, to protect the
Serbian people, to open Serbian schools, bookstores and church-school
municipalities, and to submit reports in consular letters about the
events in the place where they were. The basic aspirations of Serbian
diplomatic policy in that area were perhaps best pointed out by his-
torian Jovan Jovanovic in his work South Serbia: The goal was: to open
schools, churches and monasteries and fill them with Slavic service,
to open bookstores and supply them with good and appropriate Ser-
bian books, to create colonies with craftsmen (Jovanovic,1938, p. 133).

To solve the problem on the national level at the Ministry of For-
eign Affairs, 4/17 July 1889, the Educational and Political Department
(PPO) was founded. (Popovic, 2010, p. 479). This department man-
aged the work of Serbian consulates in Old Serbia and Macedonia,
whose primary task was to solve cultural and educational issues. Sto-
jan Novakovic, an official of the Ministry of Foreign Affairs, managed
these tasks (Popovic, 2010, p. 481).

Avyear later, on May 25 /June 7,1890, the Education Board started
working at the Ministry of Education. Its task was to give an opinion
on the need to open Serbian schools, to take care of the qualifications
of teachers, to adopt curricula and censor textbooks, to participate in
the drafting of rules for accepting cadets and supervise them, as well
as to provide assistance for the maintenance and expansion of national
consciousness. The members of the Board, who were elected for three
years, were appointed by the Minister of the Ministry of Foreign Affairs.
Permanent members of the Board consisted of the head of the Min-
istry of Foreign Affairs, the treasurer of the Ministry and one tutor from
the Endowment, Sime Igumanova. Archimandrite Nicifor Ducic, pro-
fessor Ljubomir Kovacevic and pedagogue Milan Milicevic (Petkovic,
1970, p. 74). At the first consular conference of Serbian consuls from
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Old Serbia and Macedonia and representatives of the Education Board,
held on 10/23 in April 1891, the tasks in the field of national propaganda
were determined, which was carried out by the activities — opening
Serbian schools and church-school municipalities, distributing pro-
paganda books and textbooks, educating cadets and training teach-
ers (Lopicic, 2007, p. 205).

The most significant role in Serbian diplomatic relations with Tur-
key was played by the diplomatic representation or capu-cehaja in Con-
stantinople, founded in 1838. Only after 1870, however, it began to per-
form consular duties in the true sense of the word. After the adoption
of the Law on the Organization of the Ministry of Foreign Affairs, Diplo-
matic Representations and Consulates of Serbia Abroad from 1886, Stojan
Novakovic, then an employee of the Ministry of Education and a mem-
ber of the Education Board, was appointed as the Serbian represent-
ative in Constantinople. The parliamentary seat that Novakovic held
gave him the opportunity to work on the political, national and propa-
ganda activities of Serbia in European Turkey and to improve the posi-
tion of the Serbian people in those regions. His task was to form a net-
work of legal Serbian cultural and educational institutions, in which
the Serbian consulates in Old Serbia and Macedonia had a central place.
With the approval of the Turkish authorities, consulates were opened
in Skopje and Thessaloniki in 1887, and two years later in Pristina and
Bitola. Consistent and persistent in his negotiations with the Turks,
Novakovic received permission from the Porte to print books, so from
1889 to 1897 he was in Constantinople, at the printers of K. Baichel,
A. Zelic and sons and J. Palamari, printed several textbooks for Serbian
elementary schools. It should be added thatin Constantinople on 8/21
October 1889, the first Serbian bookstore was opened under the man-
agement of Lazar Krstic. With his diplomatic work, Stojan Novakovic
significantly contributed to changing the situation in Old Serbia and
Macedonia in favor of the Serbian people (Lopicic, 2007, p. 205).

The Serbian Consulate General in Skopje, which occupied a cent-
ral place in Serbian national politics in European Turkey, was opened
in 1887 (Lopicic, 2007, p. 205). Aleksa Pacic was appointed as the first
consul, who was replaced two years later by Vladimir Karic, a professor
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and diplomat. Karic’s work in preserving the Serbian identity mainly
related to cultural and educational activities, which were realized by
opening Serbian schools and bookstores, the work of Serbian Orthodox
churches and the establishment of church municipalities. Difficulties
in the work of the consulate were great. The goal of the Bulgarian pro-
paganda was to implement the Bulgarianization of the Serbian pop-
ulation, and the Turkish authorities strongly opposed the opening of
Serbian schools. Nevertheless, after long preparations, the Serbian ele-
mentary school in Skopje was opened on 5/18 February 1891, but soon,
due to Bulgarian intrigues, it was closed. The opening of the first Ser-
bian bookstore in Skopje, which was run by the bookseller Koca Jovan-
ovic, and which started operating in 1889, was also important for the
achievement of national goals (Lopicic, 2007, p. 207).

Based on the Temporary Consular Convention between Serbia and
Turkey in 1887, the consulate of Serbia was opened in Thessaloniki.
(Lopicic, 2007, p. 208). Petar Karastojanovic was appointed as the
first consul, but Vladimir Ljotic, who was consul on two occasions —
from 1890 to 1894 and from 1905 to 1909, achieved the most in terms
of opening Serbian schools and supplying them with textbooks. In the
eighties of the 19 century, there was a larger colony of Serbs in Thes-
saloniki, mostly merchants, artisans and workers. A Serbian elementary
school was opened in 1892 for their children and children from Kosovo
and Bitola vilayet, and in 1894/1895 Serbian gymnasium named Home
of Science also started its work (Pejin, 1999, p. 325).

To protect the Serbs from the violence of Arbanas and to spread the
educational activity, in Pristina it is 15/28 November 1889, the consu-
late of Serbia was opened; its field of work included the territory of the
Kosovo vilayet, with the center was in Skopje, where the pasha lived
(Lopicic, 2007, p. 201).

Due to the difficult situation —robberies, violent seizure of property,
killings and lawlessness — the Serbian population from those regions
was often forced to leave their homes and emigrate. The first Serbian
consul in that consulate was Luka Marinkovic, a diplomat, who was
killed on June 19 /July 2, 1890. In the same year, Branislav Nusic, who
was appointed consul in May 1893, came to the consulate. The consulate
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worked in very difficult conditions, so on several occasions Branislav
Nusic proposed that it be closed. Regardless of the difficult circum-
stances, at the end of the 19th century, some Serbian schools started to
work, and in March 1890, the teacher Steva Markovic opened the first
Serbian bookstore in Pristina; it sold books printed in Constantinople,
as well as those from Belgrade and Novi Sad that had passed Turkish
censorship (Lopicic, 2007, p. 214).

The Serbian consulate in Bitola was officially opened, with the
anthem of the Kingdom of Serbia and the Turkish Imperial March in
12/25 April 1889 (Lopicic, 2007, p. 215). Dimitrije Bodi was appointed
first consul, and Petar Manojlovic was vice consul. As in other areas,
the position of the Serbs in the Bitola Province was quite difficult. At
the end of the 19th century, only Bulgarian and Greek schools and
a Romanian high school were established in Bitola, while there were
no Serbian schools at all. The first attempt to establish a Serbian ele-
mentary school is linked to the married couple Marija and Atanasi Jun-
gic, who came to Bitola in June 1889 (Terzic, 2008, p. 339). Less than
two years later, however, the Turkish authorities expelled them, so
the school stopped working. Thanks to the efforts of consul Dimitrije
Bodi, a church-school municipality was established in Bitola in 1890,
which, significantly contributed the establishment and operation of
Serbian schools. The opening of the first Serbian bookstore, which sold
textbooks and books printed in Constantinople, also influenced the
development of Serbian national consciousness (Terzic, 2008, p. 339).

Serbian consular representations in the European part of Turkey
worked under the supervision of the embassy in Constantinople, as
well as the Ministry of Foreign Affairs (Terzic, 2008, p. 339).

The State of Serbian Schools in the Ottoman Empire

Atthe beginning of the 19th century, in the area of Old Serbia and Mace-
donia, education was exclusively linked to monasteries, and later, with

the development of trade and crafts and the strengthening of the Ser-
bian population, opportunities were created for the establishment of
private elementary schools. The expansion of the network of Serbian

schools was supported by Serbia itself with its educational policy. The
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aid related to teacher training and the supply of textbooks from Ser-
bia, as well as material support for the maintenance of existing schools
and the establishment of new ones. The organization of the work of
those elementary schools was the same as in Serbia, and in 1871, a sem-
inary was founded in Prizren, with the financial help of the rich mer-
chant Sima Igumanov. The task of that school, which operated under
the administration of the Ministry of Education, was to train priests
and teachers.” As for the education of teachers for Serbian schools,
they were also educated in the seminary in Belgrade, where a special,
second department was established. This department was founded
for the education of youth from unliberated regions of Serbia. That
department worked according to a somewhat modified and shorter
curriculum (Kantardzijev, 2002, p. 341).

After the Berlin Congress in 1878, however, the position of the Serbs
in those regions, in the provinces of Kosovo, Thessaloniki and Bitola,
became very difficult, which also affected the organization of educa-
tion. The Turkish authorities, aware of the defeat in the Serbian-Turk-
ish war, prevented the operation of old schools and any attempt to open
new ones (Lesnjevic, 1910, p. 316). The Bulgarian Exarchate, founded
to protect the part of the Slavic population in the Turkish Empire and
oppose Hellenization, changed its policy in the eighties of the 19 cen-
tury.’ Under her pressure, instead of schools in the Serbian language or
in the Christian-Slavic language, as some called it, schools were opened
in the Bulgarian language, and the more prominent Serbs, including the
teachers themselves, were persecuted and imprisoned. This was partic-
ularly pronounced in the Bitola and Thessaloniki provinces, where the
basic education of the Serbian population took place within the frame-
work of the so-called secret Serbian schools or Greek village schools

2 In1889,itbecame a six-year Theological and Teacher’s School, which, in addition
to education, played a major role in national and cultural-educational policy.

3 TheExarchateis a Bulgarian church organization created by separation from the
Patriarchate of Constantinople in 1870. As part of the church-school organization,
it realized long-term national aspirations, and their goal was the annexation of
all areas to Bulgaria.
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from which Greek textbooks were expelled. Serbian children, being
educated in foreign schools, Bulgarian and Greek, forgot their mother
tongue and national customs. Life in those regions, and especially in
the Kosovo Vilayet, was also made difficult by the urban crimes, which
were once so great that the Serbian people had to leave their hearths
(Kantardzijev, 2002, p. 343).

After 1885, the socio-political conditions in the area became some-
what more favorable, which made it possible to resume the work of
Serbian elementary schools. At the beginning of 1887, the Department
for Serbian schools and churches outside Serbia was established at
the Ministry of Education and Church Affairs, which was abolished in
1889, and its work was transferred to the Ministry of Foreign Affairs. At
this Ministry, in May 1890, the Educational Committee started work-
ing again, whose primary task was to send young and capable people
to Old Serbia and Macedonia to work on the spread of education and
culture. After the establishment of Serbian consulates in Skopje and
Thessaloniki in 1887 and in Pristina and Bitola in 1889, and with the
transfer of propaganda and educational work for Serbian schools out-
side Serbia to the department of the Ministry of Foreign Affairs, there
were real opportunities for more intensive work of schools (Kantardz-
ijev, 2002, p. 344).

Establishment and Work of the Society of Saint Sava

The ruling Serbian circles took a stand that only through books, schools

and church can oppose the strong Bulgarian and Greek propaganda on

the territory of Old Serbia and Macedonia. Work on these tasks involved

the active participation of the Ministry of Education and Church Affairs,
the Ministry of Foreign Affairs, as well as some other unofficial organ-
izations. With this goal, on the initiative of Svetomir Nikolajevic, pro-
fessor of history and literature at the Great School, the private Society
Sveti Sava was founded. In September 1886, the founding assembly
of the Society of Saint Sava was held in the hall of the Great School

in Belgrade, which was attended, among others, by Milan Milicevic,
Ljubomir Kovacevic, Panta Sreckovic and Milos Milojevic. The society
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was managed by the Main Board, headed by Svetomir Nikolajevic (Voj-
vodic, 1999, p. 8). The main task of the Society was focused on cultural

and educational work in Old Serbia and Macedonia, on the training of
teachers for Serbian primary schools in those regions, as well as pub-
lishing activities. Immediately after its establishment, the work of many
subcommittees in Serbia began, and the funds collected from donors

were used to finance various activities (Vojvodic, 1999, p. 9).

The society began to establish new and restore old schools and
churches. It also advocated for the education of young people who, upon
returning from Serbia, would influence the raising of consciousness
among the Serbs there. By their actions, they should have pointed out
that thisis about Serbian regions and that the people should be aware
of their past, identity, language and customs. They also provided them
with the necessary resources — liturgical books, literature, textbooks
and studies. In a short time, the Society became an important organizer
of the everyday life of Serbs in unliberated areas (Vojvodic, 1999, p. 9).

The members of the Society cooperated with the Ministry of Edu-
cation and Church Affairs and the Ministry of Foreign Affairs, which,
among other things, provided the necessary financial resources. In 1887,
the journal Brotherhood (Bratstvo) began to be published, in which most
of the articles were written by prominent researchers. Among other
things, the texts also related to the life of the Serbs, the appearance of
the towns and the events in them (Vojvodic, 1999, p. 8).

The educational-political and national activity of the Society of
Saint Sava was also expressed by the establishment and operation
of school institutions in Belgrade where young cadets from Old Ser-
bia and Macedonia were educated. Pupils came with recommenda-
tions from Serbian consuls in the European part of Turkey or Serbian
national workers. On this way the Sant Sava Evening School, the Pre-
paratory School and the Theological Teacher’s School in Belgrade were
founded (Vojvodic, 1999, p. 11).

The Sant Sava Evening School was founded towards the end of
1887, with the aim of providing basic education to artisan youth from
Old Serbia and Macedonia. The curriculum, which was approved by
the Ministry of Education and the Department of the Serbian Church
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and Schools in Turkey, included Christian Science, Serbian language,
arithmetic, geometric shapes, bricklaying, geography, Serbian history,
basics of nature, basics of physics, church singing, folk singing, reciting
folk, artistic and heroic songs and calligraphy (Hadzi-Vasilevic, 1936,
p-233). In addition to general subjects, what was necessary for craft
activity was also taught. As for the work method, it was adapted to the
current possibilities and educational goals: “In the lectures, students
will be given more activities and participation, and the lectures will be
as fun and educational as possible, and so that the students would like
school and science as much as possible and saw as many benefits as
possible: mental, moral and practical” (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 233).
It was foreseen that future artisans from Old Serbia and Macedonia, in
addition to general education, would acquire correct concepts about
Serbia and its past and that upon returning to their regions they would
act as good people and conscious Serbs (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 233).

The preparatory school, which was opened in 1888, was a kind of
teacher’s school where the following subjects were taught: Christian
science, Serbian language, Slavic language, calculus, Serbian history,
world history, geography, natural science, history of Serbian literature,
physics, French language, practical pedagogy and psychology, geo-
metric drawing, church singing, folk singing, free drawing, crocheting
and calligraphy (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 253). Students who gradu-
ated from this school could enroll in the State Teachers’ School, where
they took a one-year shortened course (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 253).

Pension St. Sava was opened in November 1888. In addition to reg-
ular schooling, the cadets also had lessons in Serbian language, history
and literature, and there was also a reading room within the board-
ing house. Due to the increased number of students in 1890, the Sant
Sava Home was built, where the Society’s Administration was located
(Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 253).

In the same year, for the purpose of training teachers and priests for
non-liberated regions, the Theological Teacher’s School with a board-
ing school was founded. The largest number of lessons was devoted to
the Serbian language, church singing and physical exercise. On Sundays
and holidays, student parties were organized where songs from various
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parts of Serbia were sung, student compositions were recited and read.
“Both according to the professional assessment and the sympathy of
the public who were very interested in the future pioneers of Serbia
who were educated in this school, the school enjoyed a great reputa-
tion” (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 253). The headmaster of the school was
a well-known national worker, Milos Milojevic. However, the school
was short-lived because in August 1891, the work of the Sant Sava Soci-
ety was terminated.”

The Society’s work was supported by the Ministry of Education and
Church Affairs, which approved the opening of schools, approved school
programs and participated in financing. Later, the Society also cooper-
ated with the Ministry of Foreign Affairs (Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 255).

For political reasons, after 1890, the activity of the Society was
weakened. Serbian official circles tried to suppress their independence,
and the Turkish authorities intensified the persecution of the Society’s
members. In addition, some cadets publicly expressed pro-Bulgarian
sentiments, and the Ministry of Foreign Affairs canceled their state aid
(Hadzi-Vasilevic, 1936, p. 255).

Awakening of National Consciousness through Educational and
Cultural Activities among Serbs in Old Serbia and Macedonia in
the Last Decades of the 19th Century

At the beginning of the nineties of the 19th century, several Serbian
primary schools were opened in towns and villages in Old Serbia and
Macedonia in a relatively short time, and a sometime later gymnas-
ium in Constantinople and Thessaloniki also opened. The first Serbian
schools were opened based on the Imperial Decree from 1891, as well
as the Turkish Law on Public Education in the Ottoman Empire. That Law

4 With the task of working to preserve Serbian national consciousness in Old Serbia
and Macedonia, the Club of Youth from Old Serbia and Macedonia was founded in
Belgrade on November 27 / December 10, 1906. The club mainly gathered young
residents from those areas, and the first president was Stojan Zafirovic, a philo-
sophy student. The club worked until November 1913. Cf. T. Smiljanic, Youth Club
of South Serbia and Macedonia. Southern overview (Juzni pregled), No. 3,1927, p. 120.
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provided for the existence of state and private schools that were the
property of certain societies and individuals from the Ottoman Empire
or other countries. For the work of those schools, it was necessary that
the curriculum and textbooks be submitted to the Turkish Ministry of
Education for review and that the teachers’ and professors’ certificates
be certified by the educational authorities. In the same way, the edu-
cational supervisor was obliged to attend the annual exams, and the
list of graduated students had to be submitted to the Turkish author-
ities (Pejin, 1999, p. 325).

The legal benefits in the Kosovo Province enabled the operation
many primary schools, the establishment craft, trade and civil schools,
and the Women’s Craft School in Prizren.’ After several unsuccessful
attempts, with the permission of the Turkish authorities, a number of
Serbian primary schools were opened in both Thessaloniki and Bitola
provinces, and in 1892, Serbian primary schools in Constantinople and
Thessaloniki also began to operate, which after some time also received
high school classes. From March 1897, according to the sultan’s order,
it was possible to open Serbian schools without any excuses in the Vilayet
of Bitola and Thessaloniki (Pejin, 1999, p. 325).

Thanks to favorable social circumstances, as well as increased work
on the establishment and operation of Serbian schools, at the beginning
of the 20th century there were 281 Serbian elementary schools in Old
Serbia and Macedonia (Ivanic, p. 312). The largest number of schools
worked in the Kosovo Vilayet, while the number of schools in the Bitola
Vilayet was somewhat smaller than in the seventies of the 19th century.
In addition to schools in Kosovo, Thessalonica and Bitola provinces, in
the nineties of the 19th century, a Serbian elementary school and gym-
nasium were founded in Constantinople (Pejin, 1999, p. 325).

Educational and propaganda work required, in addition to the
opening the schools, the creation of textbooks adapted to socio-political
circumstances. Until the Serbian-Turkish wars, it was not difficult to

5  The takeover of the Rasko-Prizren metropolitanate from the Greeks in 1896 rep-
resented a special opportunity, which, among other things, was responsible for
the supervision of schools.
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bring Serbian books into Turkey, but when the relationship between the
Kingdom of Serbia and the Turkish Empire changed, few schools were
left without books. To enable Serbian schools in the Turkish Empire to
use textbooks, Petar Kostic, teacher and rector of the Prizren Theological
Seminary, went to Constantinople to obtain approval for the printing
of some revised Serbian textbooks for primary schools and the Sem-
inary. In 1888, there was a plan to establish a Serbian printing house
in Thessaloniki, but since there was no reliable person to entrust this
task, it was decided to print the textbooks in Constantinople. Permis-
sion to print Serbian textbooks was obtained in November 1888, at the
same time when Stojan Novakovic succeeded in setting up the print-
ing house A. Zelic and sons. The procedure for printing Serbian text-
books was quite complex. Since the Turkish censorship would approve
the text, it would be printed in one copy, and then it would go to colla-
tion.® On each of those textbooks was printed the text: “By the permis-
sion of the High Glorious Imperial-Ottoman Ministry of Education in
Constantinople, No. 400 of 26 Zilkada 1306 and 12 Tomus 1305, and
on the textbooks from 1891 and 1892: “Permitted by the High Glorious
Imperial-Ottoman Ministry of Education in Constantinople, No. 242
of 21 Sheval 1309 and 6 Mazja 1308”.

The first Serbian textbook — Primer for Elementary Serbian National
Schools in the Ottoman Empire —was printed in 7,000 copies at the begin-
ning of 1889. " In 1893, Stevan D. Popovic’s Account for Schools in Old Ser-
bia and Macedonia was also being prepared. The same printing house in
Constantinople printed Primer in 1889 and Reader in 1890 , textbooks
that were intended for Serbian schools in Macedonia and that con-
tained two-thirds of the textin Macedonian and one-third of the textin

6  Inthe Serbian Embassyin Constantinople, 3,150 dinars were set aside for the bind-
ing reprinted school textbooks. Cf. AS, MID-PP, 242/ 1893, 14/27 November 1893,
N 356: letter from J. Velimirovié sent to A. Nikolic, Minister of Foreign Affairs, in
connection with the payment of school textbooks.

7  Shorter texts with concepts about man, nature, household items, riddles and pro-
verbs in Serbian and Macedonian were printed in Primary Book. The mentioned
alphabet consists of thirty letters and thin jer.
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Serbian.® At the end of the 19th and the beginning of the 20th century,
in the Vilayet printing house in Pristina, Primer and Reader were prin-
ted, and for learning the Turkish language in Thessaloniki, in 1895, the
Turkish Primer for Serbian Schools by Ibrahim Velic was printed (Redze-
pagic,1974, p. 82). To start selling and distributing those textbooks, the
approval of the Turkish authorities was needed, as well as the permis-
sion of the vilayet education authorities, which sometimes took up to
a year. Books were sold in Serbian bookstores, and students received
them for free.

In addition to those already mentioned, the following textbooks for
Serbian primary schools were also printed: Reader for National Schools for
Grade I, Catechism, Little Serbian Grammar, Grammar for Grade 111, Ser-
bian Grammar for Grade I1I and IV, Christian Science for Ist and 2nd Grade,
Christ’s Stories and Sermons for 2nd grade and Stories from Church His-
tory for 2nd grade.

Concluding Remarks
In the last third of the 19th century, the demands of the new age slowly
began to penetrate people’s lives. Instead of the Serbian medieval tradi-
tion, which started to lose its dominant role, modern ideas of national-
ity were manifested, so an educational mission appeared at the begin-
ning of the awakening of love for the people. It was necessary to acquire
certain socio-historical conditions that affected the opening of Serbian
schoolsin Old Serbia and Macedonia. These schools had their character-
istics, and they refer to the emphasis on certain parts of the curriculum,
the unique choice of teachers and professors, and the distinct group
of students. Preservation of religion, customs, and language through
school teaching influenced the strong formation of national identity
among Serbs in the European part of the Turkish Empire.

And finally, the criteria of success, that is, the consequences that
resulted from the actions of these educational institutions, should be

8  From 1889 to 1890 ten textbooks for Serbian schools were printed — two primers
(Serbian and Macedonian), reading books for I, IT and III grade, grammar for I,
Grades II and I1I, catechism and church history. C. Kantardjijev, p. 345.
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looked at. Their existence, in less than twenty years, had an impact on
wider social and school events in the cultural history of Serbs. In all
of this, the Society of Saint Sava played a significant role. The need for
the overthrow of the Ottoman Empire, for unification, for the domin-
ance of the secular over religious thinking and for the modernization
of society manifested itself through the development of education.
The establishment and operation of schools represented an oppor-
tunity to point out the ethnic existence of one nation in several places.
The activities of these institutions, which based their work on adopt-
ing the cultural values of the community, represented an attempt to
solve the national a question that enabled and determined the future of
anation. With the aspiration to gain independence the idea of national
freedom appeared, which brought with it the idea of liberation. Sup-
portin all of this was provided by educational institutions, which had
the task of minimizing foreign influences and using the potential they
had at their disposal. With the establishment of Serbian elementary
schools and gymnasiums in Constantinople and Thessaloniki, the inter-
rupted continuity in the education of Serbs in Old Serbia and Mace-
donia was continued and modernized. When they fulfilled their task,
they were abolished. But the end of their existence is not the end of
the story about them, because they preserve national memories and
secrets, preserve memories of great deeds of small and ordinary people.

Literature
IVANIC, Ivan, 1906. Macedonia and Macedonians. Belgrade: Belgrade cooperative.
JOVANOVIC, Jovan, 1938. South Serbia. Belgrade: Gece Kon.

HADZI VASILJEVIC, Jovan, 1936. Memorial of the Society of Saint Sava 1886—1936.
Belgrade: Society of Saint Sava.

KANTARDZIJEV, Risto, 2002. History of Education and Education in Macedonia.
Skopje: Educational work. ISBN 9989-0-0186-3.

LESNJEVIC, Petar, 1910. Educational Opportunities of Serbs in Turkey. Bosnian Villa,
(Bosanska vila). Sarajevo: Neskovic. No. 20-22, pp. 316-317.

LOPICIC, Djordje, 2007. Consular Relations of Serbia (1804—1918). Belgrade: Institute
for textbooks. ISBN 978-86-17-14751-6.



164 Historia scholastica 1/2023 9 Maja Nikolova

PEJIN, Jovan, 1999. On the Renewal of Work and the Establishment of Serbian
Schools in Old Serbia and Macedonia in 1897. Vardar anthology (Vardarski
zbornik). No. 1, pp. 323-327. ISBN 1450-8486.

PETKOVIC POPOVIC, Radmila, 1970. Serbian Schools and Education in the Western
Regions of Old Serbia in the 19th Century. Priboj: Municipal community
of education.

POPOVIC, Bogdan, 2010. Diplomatic History of Serbia. Belgrade: Institute for
textbooks. ISBN 978-86-17-16975-4.

SMILJANIC, Toma, 1927. Youth Club of South Serbia and Macedonia. Southern
overview (Juzni pregled). Skopje: Sv. Kliment Ohridski, No. 3, pp. 119-122.
ISBN 9989-652-41-4.

TERZIC, Slavenko, 2008. Consulate of the Kingdom of Serbia in Bitola. Historical
journal (Istorisjki casopis). Beograd: Historical institute. No. 57, pp. 327-342.
ISBN 0350-0802.

VOJVODIC, Mihailo, 1999. Society of Saint Sava. Belgrade: Archive of Serbia.
ISBN 86-81511-10-6.

CUNKOVIC, Srecko, 2016. Schooling and Education in Serbia in the 19th Century.
Belgrade: Educational Museum. ISBN 978-86-82453-40-6.



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 165

,Natirliches Wachstum*
in einer bedrohlichen
Welt — der Monte Verita
als Inkubationsraum eines
neuen Erzieherbildes

Beate Klepper? Abstract  “Natural Growth” in a Ominous
World — Monte Verita as Incubation Room
of a New Understanding of the Educator
In the early years of the 20th century
a small community or colony on Monte Ver-
itanear Ascona at the Lago Maggiore became
refuge and encounter for different represent-
atives of the Lebensreform. Main issues cul-
minated here, and here the representatives

Catholic University of Eichstatt-
Ingolstadt, Faculty of Religious Education
beateklepper@gmail.com

Received 30 October 2022
Accepted 12 December 2022
Available online 30 June 2023

DOI 1015240/tul/006/2023-1-008 conflicted with each other. Controversial re-
sponse proposals uncovered the fundamental

divergencies of a naturalistic world view. Thus,
Monte Verita spotlights pedagogical problems in the context of Lebensreform and Re-

formpéadagogik. Based on the writings of the respective protagonists and their envir-
onment, and referring to repeated visits to the Monte Verita, we propose a reflection
of its development and central motives and deconstruct critically the understand-
ing of the child and the new conception of the educator on the ‘Mount of Truth’. Ida
Hofmann, as one of the main founders, individualist, and naturalist Gusto Griser
and the psychoanalyst and anarchist Otto Gross shaped essentially Monte Verita and
formulated the motives that still nowadays keep floating like a will-o’-the-wisp in
the models of Reformpéddagogik. Education is always tempted to ‘tame’ contingent
structures, to anticipate an uncertain future and to define clearly the role of the edu-
cator. Frequently teleological suppositions sneak into the educational praxis and con-
fer the present action an image of validity and offer the educator tranquilizing cer-
tainties. Monte Verita represents a clear example for this. To understand pedagogical
thinking as focusing on growth with open results, therefore guided by an anthropo-
logical perspective, requires a clear decision for continued questioning of subtle ba-
sic presuppositions. Instead of mental certainties, the search for always new, concrete,
child-centered educational action, in short, an education that parts “from the Child”.

Keywords Reformpadagogik, Monte Veritd, Education, Lebensreform, naturalistic
world view, Pedagogic, Gusto Griser, Fidus
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Einfithrung

,Lebensreform* war eine prigende Bewegung zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts. Sie umfasste, wie schon der Name sagt, nahezu alle Bereiche
des Lebens wie soziale Ordnung, Kunst, Architektur, Erziehung, Wirt-
schaft, Mode, Design, Erndhrung. Verbunden mit dieser Bewegung
waren Zivilisations- und Kulturkritik, Ablehnung der traditionellen
politischen Ordnung mit ihren Institutionen, also Uberwindung aller
moralischen, patriarchalen und hierarchischen Strukturen wie Militér,
Kirchen oder Bildungssysteme, und natiirlich Abldsung vom traditionel-
len Familienmodell. Einzelne Vertreter zeichneten sich durch Konzep-
te, Orte oder Kunstwerke aus, die der Bewegung der Lebensreform ein
identifizierbares Signum verliehen, wie Jugendstil, Reformpédagogik,
Vegetarismus oder Frauenemanzipation. So divergent sich die Bewe-
gungen der Lebensreform darstellten, so einte sie doch ein alles durch-
dringendes und prigendes Verstiandnis von Natur. Natiirliche Lebens-
weise und Erndhrung, Architektur, Erziehung, Malerei, Tanz, kurz, das
ganze Leben kulminierte in diesem Verstindnis des absoluten Prima-
tes der Natur. Ernst Haeckel, Zoologe, Biologe, Mediziner, Philosoph
und Anhénger von Charles Darwin formulierte dieses Diktum ,Natur
als Ursprung und Ziel jeglichen Lebens‘ in griffigen, haufig rezitierten
Aussagen. Dem Primat der Natur habe sich alles unterzuordnen. Somit
schuf er neue Normen und Dogmen der Bewegungen der Lebensreform
auf der Grundlage des undiskutierbaren Prinzips der Natur. Anhinger
und Jinger dieses monistischen Naturismus waren vernetzt, standen
zueinander in Konkurrenz oder Widerstreit, ohne jedoch dieses natu-
ristische Grundprinzip zu hinterfragen. Bedeutende Vertreter*innen
der Lebensreform trafen sich auf dem Monte Verita, einem Hiigel bei
der Stadt Ascona am schweizerischen Ufer des Lago Maggiore.

So vielfaltig inzwischen die Forschungen zu Lebensreform und
Reformpiadagogik sind, so gering ist doch der Forschungsstand zum
Monte Verita. Dies erstaunt einerseits angesichts der damaligen Anzie-
hungskraft, andererseitsist es auch verstindlich angesichts der vielfal-
tigen, auch verwirrenden Ausdrucksformen und einer Grundhaltung
konsequenter Ablehnung von Gesellschaft, Zivilisation und Wirtschaft.



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 167

Die wenigen Publikationen zum Monte Verita beziehen sich meist auf
asthetische Aspekte wie Parkgestaltung (s. Holdenrieder, Bodmer), auf
kinstlerische Werke verschiedener Maler (s. Korth) und ihren Ausstel-
lungskatalog, sowie auf Kérper- und Bewegungskultur auf dem Mon-
te Veritd, (s. Wedemeyer, Schwab oder Lafranchi. Genauere Angaben
im Literaturverzeichnis). Veroffentlicht wurden auch Arbeiten von
zeitgenossischen Sympathisanten wie Hermann Miiller, Robert Land-
mann oder Alberto Nessi.

Fir Padagogen erschien der Monte Verita wenig ergiebig, da kei-
ne ausdricklichen Erziehungskonzepte formuliert wurden und kein
zusammenhingendes erzieherisches Programm propagiert wurde.
Aussagen wesentlicher Protagonisten zu Erziehungsfragen tauchen
verstreut und eher beildufig auf, wenn das Zusammenleben auf dem
Monte zur Herausforderung wurde. Auch der Plan eine Erziehungsan-
stalt zu grinden fand, aufler einer allgemeinen Absichtserklarung, kei-
ne weitere Konkretisierung. Dennoch bieten die Zeugnisse der Griinder
Ida Hofmann und Gusto Griser, des einflussreichen Psychiaters Otto
Gross und anderer Bewohner des Monte Verita Anlass zu komplexen
Reflexionen iber Erziehung und Bildung, ihren Zielen und Mitteln.
Daraus lassen sich Konturen von Erziehungsvorstellungen destillieren,
die allerdings immer an konkrete Personen gebunden sind. Somit ist
der Zugang zu Denken und Wirken auf dem Monte Verita stark biogra-
phisch bestimmt. Einzelne Personen prigten den ,Berg der Wahrheit',
ver6ffentlichten ihre Erfahrungen und Erlebnisse und zogen durch ihr
Charisma andere an. Alles hing am Wirken einzelner Protagonisten.

Die padagogischen Perspektiven vor dem Hintergrund von Lebens-
reform und Reformpédagogik legen eine differenzierte Lesart nahe.
Eine kritische Auseinandersetzung mit Reformpéadagogik setzte spat
ein, vor allem nach 2011, so dass die Auswahl padagogischer Autoren,
auch angesichts der hier notwendigen Knappheit, tbersichtlich aus-
tallt. ,Wer von der Sprache, dem Duktus und der Selbstsicht der Reform-
pddagogik ausgeht, wird bei aller Verschiedenheit der Ansdtze keine dunklen
Seiten entdecken, weil sie naturgemdfS nicht thematisiert werden® (Oel-
kers, 2011, S. 8).
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Der Monte Verita galt als Zentrum der Lebensreform. Auf ihm tra-
fen sich die wichtigsten Vertreter unterschiedlichster Disziplinen. Sei-
ne riumliche Definiertheit und zeitliche Begrenzung lasst den Mon-
te Verita wie ein Brennglas lebensreformerischer Impulse wirken, an
dem exemplarisch wesentliche Intentionen sichtbar werden. Die vor-
liegenden Analysen versuchen einen Grundbestand padagogischer
Prinzipien herauszuldsen und Anfragen zu stellen, die auch heute noch
von Interesse sind.

Philosophisch-pddagogische Grundlagen
Das Leben und Wirken auf dem Monte Verita ist nicht verstindlich
ohne den monistischen Naturalismus Ernst Haeckels. Seine Uberzeu-
gung von der ewigen und absoluten Harmonie von Natur und Evolu-
tion, die er im Anschluss an Charles Darwin entwickelte, stieg in einen
nahezu dogmatisch-religiosen Rang auf und 16ste theistische Vorstel-
lungen ab. Haeckels Sprache ist oft nahezu hymnisch. Er forderte totale
Anerkennung und Unterwerfung unter das Prinzip Natur. ,Natur! Wir
sindvon ihr umgeben und umschlungen —unvermogend aus ihr herauszutre-
ten, und unvermaogend, tiefer in sie hinein zu kommen. Ungebeten und unge-
warnt nimmt sie uns in den Kreislauf ihres Tanzes auf und treibt sich mit
uns fort, bis wir ermiidet sind und ihren Armen entfallen” (Haeckel, 1889,
S. 3). Dem entspricht sein bioenergetisches Grundgesetz, demzufol-
ge die Ontogenese die Phylogenese rekapituliert. Natur ist absolu-
tes Leben. ,,Es ist ein ewiges Leben, Werden und Bewegen in ihr, und doch
riickt sie nicht weiter. [...| Man gehorcht ihren Gesetzen, auch wenn man
ihnen widerstrebt; man wirkt mit ihr, auch wenn man gegen sie wirken will.
[...] Sie hat keine Sprache noch Rede, aber sie schafft Zungen und Herzen,
durch die sie fiihlt und spricht. Ihre Krone ist die Liebe; nur durch sie kommt
man ihr nahe. |...] Sie ist alles“ (Haeckel, 1889, S. 3). Damit ist das Den-
ken und die Grundlage des Lebens auf dem Monte Verita formuliert:
Naturliches Leben, vegetarische Lebensweise, neue Betonung des Kor-
pers, Individualismus, Reform des ganzen Lebens.

Nach Ernst Haeckel war Karl Wilhelm Diefenbach (1851-1913) zen-
traler Ideengeber der Lebensreformbewegung, Vorbild und Motiva-
tor auch fiir den Monte Verita. Prigende Personlichkeiten des Monte



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 169

Verita lebten zeitenweise in Diefenbachs Kommune, so Gusto Graser

und Hugo Héppner, genannt Fidus. (Vgl. Kort, 2015, S. 143). Der Maler

Diefenbach bestimmte mafgeblich die Ikonographie der Lebensreform.
Er verkorperte zahlreiche ihrer Bestrebungen: Reformkleidung, Propa-
gierung der Nacktkultur, Ablehnung der Monogamie, strikter Vegeta-
rismus. Als Lehrer von Griser, von Fidus und anderer, ist Diefenbachs

Einfluss von nicht zu unterschéitzender Bedeutung. So schrieb Ida Hof-
mann-Oedenkoven (1864-1926) im August 1908 an Diefenbach: ,,Auf
dem Monte Verita schaffen wir unentwegt an der Ebnung der von Ihnen

schon betretenen Pfade“ (Buhrs, 2011, S. 61). Wie in einem Brennglas kon-
vergierten auf dem Monte Verita die zentralen Themen der Lebensre-
form, und spiegelten auch deren Probleme wider. Ein Krisenpotenti-
al, das moglicherweise auch in heutigen Fragestellungen widerhallt.
Als umfassende Lebensgemeinschaft und Antithese zur ,verderbten
Welt sind darin auch Fragen der Erziehung eingebettet (Vgl. Bodmer

etal.,2000).

Der Monte Verita als Fluchtpunkt und paradiesischer
Sehnsuchtsort eines besseren Lebens — Vorgeschichte,
Griindung, Entwicklung
In einer ersten Phase siedelten russische Revolutionire wie Bakunin in
Locarno und Ascona an. 1889 plante Alfredo Pioda, Philosoph, Jurist,
Politiker und Theosoph zusammen mit Franz Hartmann, einem Vertrau-
ten von Madame Blavatsky, ein theosophisches Laienkloster ,Fraterni-
tas“ zu errichten ,,wo sich Menschen beiderlei Geschlechts, frei von jedem
religiosen Vorurteil, aber begierig |...] sind, dem grofien, die Welt genannten
Irrenhaus zu entfliehen und Zugang zu einem hiéheren Stadium des Lebens
zu finden, und die ihre Fihigkeiten zu einem besseren Zweck als nur zur
Befriedigung der Sinne einsetzen wollen; fiir diejenigen, die zu der Uberzeu-
gung gelangt sind, dass die duflere Welt eine Abfolge von Illusionen ist, und
die das Wesen des inneren Lichtes erforschen wollen“ (Nessi, 2001, S. 263).
Die zweite Phase begann im November 1900 mit der Ankunft einer
Gruppe von sechs Suchern, abgerissen, ,naturbelassen‘ in Ascona im
schweizerischen Tessin. Sie wollten dort eine naturistische Kolonie
errichten, einen Gegenentwurf zur traditionellen Gesellschaft. Seit dem
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Wegzug der Theosophen vom ehemaligen Weinberg Monte Monescia
bei Ascona, verwilderte dieser Hligel zunehmend. Da die Weinstocke
durch Reblausbefall unbrauchbar geworden waren, stand der Hiigel
gunstig zum Verkauf. Die Gruppe der sechs Aussteiger, Ida und Jen-
ny Hofmann, Henri Oedenkoven, Karl und Gustav Griaser sowie Lotte
Hattemer war begeistert von dem Ort. Henri Oedenkoven finanzierte
den Kauf und die ktinftigen Bewohner machten sich unverziiglich dar-
an, die Wildnis urbar zu machen, Hiitten zu bauen, Gemiise und Obst-
baume anzupflanzen. Der Monte Verita sollte eine ,,Schule fiir hoheres
Leben, eine Stitte fiir Entwicklung und Sammlung erweiterter Erkenntnisse
und erweiterten Bewusstseins“ werden (Hofmann, 1906, S. 94).

Rasch zerfiel die erste Gruppe in zwei Lager: das pragmatische
Paar Ida Hofmann und Henri Oedenkoven wollte ein wirtschaftlich
florierendes Sanatorium errichteten, andererseits lehnten die Anhan-
ger eines radikalen Naturismus kategorisch alle zivilisatorischen Kon-
ventionen wie Geld, Erwerbsarbeit, Eigentum ab. Die vier ,Sezessio-
nisten®, die Briidder Karl und Gusto Griser, Lotte Hattemer und Jenny
Hofmann strebten, auch nach dem Vorbild von u.a. Leo Tolstoj eine
kommunitire Gruppe an, triumten von der Riickkehr zu einer ,natiir-
lichen“ Lebensweise. Sie versuchten, wie Gusto Griser sagte, eine ,,pri-
historische” Existenz. So wurde der ,Berg der Wahrheit“ von Anfang an
von durchaus divergierenden Absichten geprégt. Dies zeigte sich auch
ortlich durch die rdumliche Trennung von anarchistischer Gemein-
schaft um Gusto Griser, die am Monte Verita in Hiitten und Héhlen
siedelten, und der Naturheilanstalt, die das Zentrum bildete. Gleich-
wohl gab es immer wieder Uberschneidungen, so bei den Licht-Luft-
badern und Sonnenbidern, den Sonnwendfeiern, Tanzkursen oder
gymnastischen Aktivititen, Spielen und Arbeiten auf dem etwa vier
Hektar grofen Areal.

Angezogen von Gusto Graser und Otto Gross war der Monte Veri-
ta zeitweise lebhaft besiedelt. Ida Hofmann kampfte immer wie-
der um Verstandigung zwischen den auseinanderstrebenden Kréaf-
te und versuchte zusammenzuhalten, was kaum zusammenzuhalten
war. Der Alltag war bei weitem nicht so hehr und idealistisch, wie die
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Programmatik verhiefd. So schreibt Ida Hofmann: ,Die Vereinigung
so vieler verschiedener Elemente verursachte eine heillose Unordnung auf
unserem Berge. Die Meisten tun nicht das Notwendige zur Forderung des

Zweckes, sondern ungefihr genau das, was ihnen beliebt; es waltet eine

schlecht verstandene Anarchie; die Durchziigler schlafen auf Heulagern —
Kiisten und Vorrdte stehen offen —unsere mangelhaft gehiitete Kuh fdllt in

unbegreiflicher Fressgier iiber einen grossen Seifenvorrat her und wir finden

am ndchsten Morgen ihre Leiche im Stall“ (Hofmann, 1906, S. 31-32).1920

verlieflen Henri Oedenkoven mit seiner neuen Frau, der jungen Tanze-
rin Isabelle Adderly und mit Ida Hofmann den Monte Verita und wan-
derten nach Brasilien aus, wo sie eine neue Kooperative, den Monte

Sol, griindeten.

Damit endete die fir die vorliegenden Reflexionen bedeutsame
Epoche, und es begann die dritte Phase des Suchens auf dem Mon-
te Verita. Kinstler wie Werner Ackermann, Pseudonym Robert Land-
mann u.a., wollten eine expressionistische Kiinstlerkolonie schaffen —
ein Unternehmen, das aus fiskalischen Griinden scheiterte. Schliefilich
verkauften sie 1926 das Anwesen an den Millionér Baron Eduard von
der Heydt, Bankier Kaiser Wilhelms II., der daraus ein Kurhotel geho-
bener Klasse machte. In den 1950er Jahren vermachte er das gesamte
Anwesen der Stadt Ascona und dem Kanton Tessin, die es 1970 reno-
vieren liefen. 1980 machte die Eidgenossische Technische Hochschu-
le Ziirich ein Seminarzentrum daraus und unterhilt seit den 1990er
Jahren einen modernen Hotelbetrieb mit Kultur- und Kongresszen-
trum. Noch heute lohnt ein Besuch des Monte Verita und des Muse-
ums im Casa Anatta.

Gestaltende Personlichkeiten auf dem Monte Verita

Zwischen 1900 und 1920 tummelten sich nicht selten bis zu 100 Gés-
te auf dem Monte Verita. Neben den Kuren im Sanatorium gab es
Tanzkurse, Gymnastik- und Naturheilgruppen, Kunstausstellungen,
»Selbstfindungsaufenthalte® in der Natur. Berithmte Téanzer*innen
und Begriinder des modernen Ausdruckstanzes lebten und wirkten
dort, so Isabelle Duncan, Mary Wigmann, oder Robert Laban mit sei-
ner Tanzschule.
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Ida Hofmann (1864-1926) und ihre Ideen zur Lebensreform,
Kindheit und Erziehung

Die aus dem Montenegro stammende Pianistin und Frauenrechtlerin
Ida Hofmann begegnete in den letzten Jahren des ausgehenden 19. Jhdts.
in Minchen, Vertretern der lebensreformerischen Bewegungen. So auch
dem Schweizer Arnold Rikli, der seit 1853 durch seine Kuren mit Licht-,
Luft und Sonnenbadern bekannt geworden war. Beeindruckt von den
Freiheiten der Lebensreform suchte Ida Hofmann nicht nur ihr eigenes
Leben entsprechend auszurichten, sondern mit Gesinnungsgenossen
ein dhnliches Werk ins Leben zu rufen. Dafiir suchte sie ab 1900 einen
Ort und fand ihn im schweizerischen Ascona, am Ufer des Lago Mag-
giore. Auf ihr Betreiben wurde der Monte Monescia in Monte Verita
umbenannt. Thre Absicht formulierte Ida Hofmann in der von ihr ent-
wickelten neuen Orthographie, so: ,,die bedeutung des fon uns gewdlten
namens der anstalt dahin zu erkldren, dass wir keines wegs behaupten, die
«wahrheit> gefunden zu haben, monopolisieren zu wolen, sondern dass wir
entgegen dem oft liignerischen gebahen der geschiiftswelt, u. dem her kon-
venzioneler forurteile der geselschaft, danach streben, in wort u. tat <war> zu
sein, der liige zur fernichtung, der wahrheit zum sige zu ferhelfen“ (Land-
mann, 2000, S. 60-61). Selbst wahr zu sein in Wort und Tat war das
Motiv der Namensgebung Monte Verita.

Alsim Grundbuch eingetragene Besitzer hatten Ida Hofmann und
Henri Oedenkoven die Deutungshoheit und errichteten eine ,Vege-
tabilistische Naturheilanstalt®. Dort sollten zahlungskriftige Stadter
der Nervositat und den zivilisatorischen Zwiéngen entfliehen konnen,
durch Riickkehr zu urspriinglicher Harmonie des Geistes und des Kor-
pers die eigene Identitit entdecken und Heilung erlangen. Der Mon-
te Verita sollte der Hoherentwicklung und Bewusstseinserweiterung
dienen, Vegetarismus, Reformkleidung und Lebensweise waren daher
nicht modisches Zubehér, sondern essentieller Bestandteil und wurden

sgeradezu als Religion“ (Landmann, 2000, S. 138) gewertet. Soziale Bezie-
hungen sollten auf freier Entscheidung beruhen. ,, Weitere als Wahnidee
verbreitete irrige Meinungen bestehen in den zahlreichen Vorurteilen beziig-
lich Korperdeckung (Mode) in den mannigfaltigen Glaubensformen im
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Ritus, in der Taufe, Konfirmation, Trauung. Sie alle sind eine Folge teils der
Engherzigkeit, teils von all zu viel Gelehrsamkeit, welche die Wege zu sub-
jektivem Erkennen des natiirlich Richtigen verdunkelt (Hofmann, 1906,
S. 67). Statt sich den Konventionen der Gesellschaft anzupassen, soll-
te die eigene subjektive Entscheidung gelten, damit die ,Bildung des
Individuums individueller wird und es selbststindig denken und selbstindig
urteilen lernt“ (Hofmann, 1906, S. 68).

Ida Hofmann setzte sich fur die ,Gewissensehe’ ein und Partner-
schaft, die auf Gefiihl und momentaner Entscheidung beruhte, jederzeit
losbar. Ebenso propagierte sie ,rationale Elternschaft’, Verhtitung und
das Recht auf Abtreibung, rechtliche Gleichstellung der Frau im Arbeits-
und Geschiftsleben und Befreiung aus der ,Gefangenschaft des Pat-
riarchats‘. Heftig wandte sie sich gegen die, ihrer Meinung nach, mit-
telalterliche Ansicht, ,,Kinder als Eigentum der Eltern und nicht als freie,
durch Gesetze der Natur in diese gestellte Geschopfe zu betrachten - Geschipfe,
deren Entwicklung wohl der Leitung, des Rates, vor allem des selbstwirkenden
guten Beispiels bedarf, deren Wille jedoch individuell frei bleiben muss“
(Hofmann, 1906, S. 29). Daher wollte Ida Hofmann urspriinglich neben
einer Naturheilanstalt eine Erziehungsanstalt auf dem Monte Verita
grinden. Denn es ,wurde auch mir klar ;welch’ griindliche Umwdlzung der
Erziehungsmethode an der Jugend getibt werden muss, damit sie die Freiheit
des Individuums, Beriicksichtigung seiner individuellen Fihigkeiten, seiner
Miingel sowie der es umgebenden Verhdltnisse anerkennen und die hiedurch
errungenen Wohltaten auf kiinftige Geschlechter iiberliefern lerne (Hof-
mann, 1906, S. 5). Kinder sollten naturnah und lebenspraktisch, viel-
seitig und ganzheitlich erzogen werden, zu individueller Spontanei-
tat ermuntert, zugleich nttzlich fir die Gemeinschaft. ,,Zur Erreichung
von Vielseitigkeit ist ausserdem auf dem Monte Verita reichlich Gelegen-
heit gegeben und es bildet sich aus den Betrieben der Brotbdickereien, der
Reformkiiche, der Gdrtnerei, der Reformschneiderei, der Obststerilisation
jene ideale Reformschule heraus, in welcher Schiiler ihre spezielle Eignung
unter den giinstigsten hygienischen und anderen Verhdltnissen werden aus
bilden konnen, um dann selbstindig oder mitbeteiligt an dem Unternehmen
weiterzuwirken“ (Hofmann, 1906, S. 91). Kinder sollten kooperativ leben,
nichtin den kleinen Gebilden von Vater, Mutter, Kind, sondern frei in
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Beziehungen, die sich ergaben. Gleichzeitig ruhte auf den Kindern die
Hoffnung auf eine bessere Zukunft, Erneuerung, Heilung, ja, Rettung
der Welt. ,,Das Kind kommender Geschlechter wird nicht mehr als Christ,
Mohammedaner, Buddhist, Jude, als Russe, Franzose, Pole oder Deutscher
erzogen werden. Seine erste Bestimmung und Aufgabe ist » Mensch« im vol-
len Sinne des Wortes zu sein, dann ist er von selbst dem wiirdigsten unter den
Anhdngern irgend einer Religion gleich“ (Hofmann, 1906, S. 68).

Gusto Griser 1879 — 1958 —,Sonnenbruder* und Naturapostel
auf dem Monte Verita

Im heutigen Rumaénien, in Kronstadt gebtrtig, erlernte Gusto Gréser das
Schnitzerhandwerk und studierte dann Malerei in Wien, u.a. bei Die-
fenbach. Im Alter von 24 Jahren brach er vollstindig mit seiner Familie —
aufler mit seinem Bruder Karl, der sich, wie er ganz der Lebensreform
zuwandte. Zeitlebens suchte er die Gemeinschaft von Naturisten und
gab dieser Sehnsuchtin Zeichnungen und Gedichten Ausdruck: ,,Komm
Kamerad, wir bieten dir ein Mahl, das stammet nicht aus holder Wesen Qual.
Das hat die Freundschaft mit der sonn’gen Welt, die trauten Bdume habens
uns bestellt. Sehnst dich heraus aus all der grausen Not? Komm teil mit uns
ein menschenwiirdig Brot!“ (Linse, 1983, S. 69). Natirliches Leben und
Vegetarismus sind Auswege aus der Not, bringen Rettung und Hei-
lung. Eine Assoziation an das Abendmahl ist durchaus nicht abwe-
gig. Er nannte sich und seine Jinger auch ,Sonnenbriider aus Ascona“
und verwies dabei auf die zentrale Lichtmetaphorik in seinem Wirken.

Bild 1. Zeichnung von
Gusto Griser: Gastmahl.
Rechte erhalten von Gusto
Griéser Archiv, Hermann
Miiller. Eigene Aufnahme
mit Genehmigung Stiftung
Monte Verita/Archiv
Freudenstein.
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Gusto Grisers Suche galt einer vollig anderen, ,natirlichen®,
urspringlichen Basis fiir Kultur. Seine Vision schilderte er in starken
mythischen Bildern wie: Sonne, Licht, Lebens- und Weltenbaum, Hei-
lige Hochzeit, Heiliges Mahl, Urmutter. Als Grundlage allen Lebens ist
Natur vor jeder Geschichte in allen und allem wirksam, in einem Dasein
vor jeder Sprache. Die erste und wichtigste Existenzweise ist daher eine

»priahistorische®. Dort ist Frieden und Einklang, Identitit und Schop-
ferkraft, deren direkteste Ausdrucksweise Graser in einem archaischen,
ekstatischen Tanz sah. Tanz bedeutet Rickkehr zum unverdorbenen
Ursprung des Menschen und damit Einswerden mit dem eigentlichen
Wesen. In unkontrollierter Bewegung, im Rhythmus von Trommeln,
Trance und Ekstase artikuliert sich die Natur selbst. Im Mitschwingen
mit der Natur schreitet die Evolution fort und kann sich weiter realisie-
ren. Somit ist der Korper das wichtigste Ausdrucksmittel fiir den Ein-
zelnen, wie auch fiir die urspriingliche Dynamik der Natur.

In bewusstem Unterschied zu Diefenbach lehnte Gusto Graser
jedes autoritire Gebaren ab. Er selbst sah sich als einen ,exemplari-
schen Menschen®, dessen Beispiel anderen den richtigen Weg in eine
nattrliche, geschwisterliche Welt weisen sollte. Um seine Ideen zu ver-
breiten wanderte er durch Deutschland, Osterreich und Siebenbiirgen.

Gréser war Uiberzeugt, dass der Mensch sich selber nur findet, wenn
er Verbundenheit mit der Natur lebt. Umgekehrt eréffnet erst die natur-
gemifle Lebensweise den Zugang zur eigenen Individualitit und Iden-
titdt. Nur der Mensch ist mit sich selbstidentisch, der im Einklang mit
der Natur lebt. Gusto Griaser unterstrich sein Selbstverstandnis, indem
er sich vor allem in den spateren Jahren gerne Gras nannte. So beton-
te er, dass er ein Einzelner, ein Individuum ist, nicht Teil einer Masse.
Individualismus war fiir ihn sowohl personliches Programm, als auch
Kontrast und Widerspruch zur Gesellschaft.

Um mit Hermann Hesse, seinem zeitweiligen Schiiler und Junger,
dem berithmten Freund und Kenner des Monte Verita zu sprechen:

Jeder Mensch ist nicht nur er selber, er ist auch der einmalige, ganz besondere,
in jedem Fall wichtige und merkwiirdige Punkt, wo die Erscheinungen der
Welt sich kreuzen, nur einmal so und nie wieder” (Hesse, 2019, S. 7). Gera-
de deshalbist es wichtig alles zu vermeiden, was von der Natur trennt,
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vor allem Verstiddterung und Industrialisierung. 1898, als Jiinger von

Diefenbach, schrieb Griser an seine Mutter: ,Der wahre Mensch muf3

fern von Menschen sein, [...] doch nimmermehr darf sich der Mensch in sol-
chen Massen ansiedeln wie es unsere Stddte sind. Ein natiirliches Leben ist da

unmoglich, [...] in der Gemeinschaft, welche wir griinden, soll ,Liebe deinen

Ndchsten wie dich selbst* das einzige Gesetz sein“ (Kort, 2015c, S.119). Da

alle Menschen der Natur entstammen, sind alle Menschen Geschwister,
gendhrtvon der einen Mutter Natur. So ist die urpriingliche Lebensform

die der Geschwisterlichkeit, eine Gemeinschaft von Individualisten, die

frei, natirlich, vegetarisch und gewaltlos leben. Gusto Gréasers Identifi-
kation mit der Natur kannte keine Grenzen. Sein Einheitsgefithl fand in

néchtlichen Tanzen im Wald und in Gedichten Ausdruck: ,,Von Fels zu

Felsen zieht’s mich, schaun und schaun, wie magst Du doch, Natur, so Heres

baun! Bin ich nicht Du? — Bist Du nicht ich?: Du rauhes Land. Wie lieb ich

Dich!“". Auf dem deutschen Jugendtreffen auf dem Hohen Meifiner 1913

trat er mit vielen Anhéingern der Lebensreformbewegung in Kontakt.
Griser fing ,die lebensreformerische Botschaft eines halben Jahrhunderts

wie in einem Brennspiegel auf [...]. Insbesondere drei direkte Verbindungs-
briicken sind hier zu nennen: die zu Haeusser, die zu Alfred Daniel und damit

zum Stuttgarter » Weltwende«-Kreis der Christ-Revolutiondre und die zu

Muck-Lamberty und seiner Neuen Schar“ (Linse, 1983, S. 70).

Otto Gross 1877-1920 — Psychoanalytiker und

radikaler Anarchist

Als Sohn des Grazer Universitatsprofessors und einflussreichen Krimi-
nalmediziners Prof. Dr. Hans Gross, stand der Psychoanalytiker, Freu-
dschtler und Anarchist Otto Gross zeitlebens in Abhangigkeit und
Opposition zu seinem Vater und zu der Gesellschaft, die er reprisen-
tierte. Als Otto Gross 1906, heroinabhingig und morphiumstchtig, auf
den Monte Verita kam, wollte er sich zunichst einer Entziehungskur
unterziehen. Daraus entstand eine jahrelange Verbundenheit mit dem

1 Verfiigbar bei: https://www.gusto-graeser.de/doc/pdf/gusto-graeser.de_20170524 _
als-ich-vom-grauen-dorf-dort-unten-schied.pdf.
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Monte Verita. ,,Otto Gross, Privatdozent fiir Neuropathologie, Psychoana-
lytiker, Anarchist, Bohémien, Kokainist und vieles mehr hatte den Plan, auf
dem Monte Verita eine anarchistische Akademie zu griinden und damit die

westliche Welt zu verindern (Hurwitz Emanuel, 2001, S. 143).

Als kritischer Freudschitler und vertraut mit C. G. Jung, teilte Otto
Gross die freudsche Betonung des Sexualtriebes. Im Unterschied zu
Freud identifizierte er jedoch die daraus resultierenden Konflikte nicht
im Individuum selbst, sondern in den Repressionen der Gesellschaft.

»Die Frage nach Individualitdt eines Leidens oder seiner Wurzeln im Gesell-
schaftlichen war zum Lebensproblem Otto Gross’ geworden. Sein Bemiihen
um Kldrung von Konflikten, als Arzt, Psychiater und Psychoanalytiker, hatte
ihn schon friih zu Theorien iiber Kultur und Gesellschaft gefiihrt“ (Hurwitz,
1988, S. 33). Gross’ Uberzeugung nach kann der Mensch nur durch die
Befreiung der Sexualitit frei werden und er selber sein. ,,Demnach ist
die Psychoanalyse nicht Natur-, sondern Sozialwissenschaft, Psychotherapie
wird notwendig politisch” (s.0.). Damit formulierte Gross eine soziale
und politische Dimension der Psychoanalyse, die spéter bei Wilhelm
Reich und in verschiedenen emanzipatorischen Bewegungen ab den
1960er Jahren grofien Einfluss gewinnen sollte. ,,In seiner personlichen
Lebensgestaltung verweigerte Otto Gross jegliche Unterwerfung unter gesell-
schaftliche Zwénge. Er verkehrte in anarchistischen Zirkeln, in Bohéme-Cafés,
hatte zahllose Frauenbeziehungen, die meisten davon ungliicklich und fiir
Otto Gross bedrohlich, sobald ihm die Frauen zu nahe kamen. Nicht weni-
gen dieser Beziehungen entstammten Kinder, um die er sich kaum kiim-
merte” (Hurwitz, 2001, S. 152). Mit mehreren Frauen auf dem Mon-
te Verita hatte Otto Gross intensive Beziehungen, seine Kinder lebten
ebenfalls dort, in der Obhut ihrer Mutter, seiner Frau, die trotz seiner
stindigen Untreue seine Uberzeugungen {ibernahm. Der 2022 auch
in deutschen Kinos ausgestrahlte Spielfilm: ,Monte Verita —im Rausch
der Freiheit‘ von Stefan Jéager stellt Otto Gross ins Zentrum und illus-
triert damit seine Bedeutung.
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Erziehung auf dem Monte Verita?

Auf dem Monte Verita gab es Kinder. Das Paar Karl Griser und Jenny
Hofmann hatten ein Pflegekind aufgenommen, Gusto Grésers Frau hat-
te acht Kinder von verschiedenen Vitern, die in einem Hauschen auf
dem Monte Verita hausten. Otto Gross hatte ebenfalls mehrere Kin-
der, die bei seiner Frau auf dem Monte Verita lebten. Gaste brachten
Kinder mit, es war ein fluides Kommen und Gehen. Kontakte mit und
Besuche von Ellen Key, Rudolf Steiner, Gustav Wyneken, Peter Petersen
oder Maria Montessori u.a. ermunterten zu padagogischen Planspielen.

Bild 2. Foto: kleines Kind —
Gusto Griser auf Wiese.
Rechte erhalten durch Gusto
Graser Archiv. Mit frdl.
Genehmigung Hermann
Miiller, Archiv Freudenstein.

Zielvorstellung war eine neue, naturgemafie Gesellschaft. Verstarkt
wurden diese Intentionen durch das Bewusstsein einer Auserwahltheit,
die allem den Charakter besonderer Bedeutsamkeit verlieh. So schreibt
Ida Hofmann: ,,Wir leben in einer Zeit der Wiedererweckung des Geistes zur
Erhebung aus dem Materialismus — eines blitzenden Lichtes der Offenbarung,
das an verschiedenen Punkten unseres Erdteils aufflammt — der Wiederer-
weckung gottlichen Geistes welche sowohl Fanatiker des Gedankens und der
Tat als bewusst voranschreitende Menschen zu Aposteltrigern hat“ (Hof-
mann, 1906, S. 93—94). Erziehende sind Aposteltriger, so wie Kinder
Lichttrager sind und Wegbereiter einer neuen Welt. Dieses Bewusst-
sein einer ,Weltenwende® prigte die Atmosphire.

Erich Mihsam gibt in seinen Erinnerungen ,Ascona“ einen kur-
zen Einblick in das Leben eines Pflegekindes bei Karl Gréser und Jenny



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 179

Hofmann. ,Der kleine Habakuk, den Namen haben Grisers ihrem Pflegesoh-
nchen beigelegt, der ein ausnahmsweise intelligentes und schones Kind ist,
geniesst die freieste Evziehung, die man sich vorstellen kann, das heisst gar

keine Erziehung. [...| Was aber das schonste ist: seine Pflegeeltern nehmen

ihn véllig ernst. Man dressiert ihn nicht, wie es deutsche Bourgeoisfamilien

mit ihren Kindern tun, zu artigen Kunststiicken und konventionellen verlo-
genen Redensarten, die er herleiern miisste, wenn Besuche kommen, sondern

er sitzt mitten zwischen den Erwachsenen, und wenn er eine Bemerkung zu

machen oder eine Frage an jemand zu richten hat, so wird ihm mit dem-
selben Ernst, mit derselben Achtung zugehdrt und geantwortet wie jedem

Grossen. |...| Wie widerwdrtig ist es doch, Kinder, denen etwas geschenkt

wird, zum Danke sagen zu zwingen, ehe sie fihig sind, ein Gefiihl der Dank-
barkeit zu empfinden*.?

Vor jeder moralischen Belehrung muss fiir Griser die eigene Erfah-
rung von Rechtund Unrecht stehen, immer jedoch mit Achtung vor der
jeweiligen Individualitit. Kinder sind auf Augenhéhe mit den Erwach-
senen, sie sind gleichberechtigt und dirfen nicht durch Moral, Vor-
schriften und Normen, durch Gewissenserziehung verbogen werden.
Gusto Griser driickte es deutlich aus: ,,das Gewissen ist eine verddichtige
Autoritdt, denn es ist belastet mit Konvention und Sitte [...]. Ganz schlimm
ist das SchuldbewufStsein, SchuldbewufStsein macht nicht gut. Gut macht
das HuldbewufStsein, das BewufStsein der inneren Giite. Der erste Schritt
zur Genesung besteht in der Wahrheit gegeniiber der eigenen Art, im Able-
gen der Kulturliige“ (ebd.). Nur so, im Bewusstsein der eigenen inne-
ren Gute, wachst die Offenheit fir andere. Gesellschaft wandelt sich
zu Gemeinschaft, und Individualitdt wird kommunitir. Immer spielt
hierbei der Korper eine grofie Rolle, er ist Natur und muss gesund erhal-
ten werden. Korperliche Erttichtigung befahigt zum Engagement fiir
alle. ,Regeneration der Grundbedingungen durch verniinftige personliche
Arbeit bildet Muskel und Nerv, schafft wieder einen frischen, frohen, freien
Europder” (Graser Archiv Freudenstein, Briefe v. K. Gréser, o.p.). Dies

2 Verfiigbar bei: http://www.gusto-graeser.info/Monteverita/Personen/Graeser%20
Karl/KarlsPaedagogik.html.
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befihigt zu einem Leben in Gemeinschaft. Daher sieht Gusto Gréiser
in der eigenen Individualitit die beste Grundlage fiir soziales Leben:
»Aus der Treue zur eigenen Art ergibt sich auch die Treue zur Gemeinschaft*’.

Konturen von Erziehung: Heilung — Natur — Individualitit

Im Museum auf dem Monte Verita in der Casa Anatta findet sich das

bekannte Bild ,,Lichtgebet“ von Hugo Héppner (1886-1946), alias Fidus.
Er war geprigt von theosophischer Lichtsymbolik und als Jiinger von

Diefenbach und Gusto Griser von deren Faszination fiir Feuer und Son-
ne. ,,Die grofite Sehnsucht der seltsamen Gemeinde, die da oben auf dem

Berge hauste, ging nach Sonne“ (Landmann, 2000, S. 51). Frei, wie die

Natur ihn geschaffen, so streckt sich der schlanke Jiingling dem Licht

entgegen. ,, Auf zu neuen Ufern, zur Freiheit — das ist die Botschaft. Dieser
vielleicht einflufSreichste Kiinstler der (deutschen) Jugend- und Lebensreform-
bewegung zeigt in einer Vignette auch den einzuschlagenden Weg des Wer-
dens“ (Skiera, 2006, S. 31). Der Weg ist klar und liegt offen, man muss

nur noch abheben und sich der freien Dynamik Gberlassen, ohne Fra-
gen oder Zweifel. Ein Hauptwerk Diefenbachs, der scherenschnittar-
tige Fries ,Per astera ad astra‘, zeigt spielende, ideale Kinder. Fidus

Bild 3. Fidus: Lichtgebet. Rechte erhalten durch
Museum Monte Verita, Casa Anatta. Eigene
Aufnahme mit frdl. Genehmigung Stiftung und
Museum Monte Verita.

3 Verfiigbar bei: https://www.gusto-graeser.de/doc.
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hat wesentlich an diesem Werk mitgearbeitet und die Bildersprache
bestimmt. Kinder spielen, tanzen, springen, strecken sich dem Licht
entgegen. Sie sind der Zeit enthoben, stilisierte Figuren die nicht altern,
weder Krankheit noch Makel kennen. Der Idealisierung geht es nicht
um Prozesse des Werdens und Reifens, schon gar nicht um Auseinan-
dersetzung. Vielmehr zéhlt die Anpassung an ein nicht anzuzweifelndes
Ziel, an ein absolut verstandenes Ideal. Gesundes Wachstum geschieht
durch Rtackkehr zur Natur — die sich zwar jahreszeitlich verandert, aber
im Grunde immer gleich bleibt. Dorthin zuriickzukehren, dieses Prin-
zip zu verwirklichen, ist Reform, Rettung und Heilung aus bedrohli-
cher, industrialisierter, kriegerischer Welt. Dafiir bot der Monte Veri-
ta ideale Bedingungen ,,Das Leben und seine Reform respektive — unter
den apokalyptischen Perspektiven seiner zunehmenden Bedrohung — seine
Rettung ist das grofSse und mit seinen zahlreichen Konkretionen auferor-
dentlich facettenreiche Programm der Lebensreform* (Skiera, 2006, S. 34).

Grundlage, Inhalt, ,Bildungskanon®, Ausgangspunkt und Ziel allen
Lebens auf dem Monte Verita war ,,Natur®, so wie Ernst Haeckel. Dies
gilt in zweifacher Hinsicht. Zum einen geht es, wie es Gusto Griser
deutlich vorlebte, um die Einpassung des Menschen in die Natur, also
eine Lebensweise, die sich der Natur v6llig ein- und unterordnet. Zum
anderen geht es um den Primat der inneren Natur in jedem Einzelnen,
einer Natur, die nicht durch Moralkodex, Konvention oder Zivilisati-
on unterdriickt werden darf. Dafiir steht Otto Gross. Natur ist somit
in einem doppelten Sinn Ziel und Mafistab jeglicher Erziehung. Kin-
der sollen natiirlich leben, moglichst unbekleidet an der frischen Luft,
mit vegetarischer Kost, ohne moralische Schranken. Zum anderen sol-
len sie sich ungebunden und frei von zivilisatorischen Einflissen selbst
kennen lernen und sich so entwickeln kénnen, dass sie nicht erst den
mithsamen Prozess einer nachtriaglichen Befreiung durchlaufen mis-
sen. Vielmehr sind sie als Triger der kommenden Welt Boten natiirli-
cher Lebensweise und befreiter Natiirlichkeit.

Dementsprechend sollten auch Erziehung und Bildung individu-
alistisch, nicht in Klassenverbinden stattfinden. Schule, Benotung,
Zwang wurden abgelehnt. Individualismus war Ausganspunkt aber
auch Weg und Ziel erzieherischen Denkens und Handelns, wie schon
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bei dem kleinen Habakuk deutlich wurde. Auch Ida Hofmann forder-
te ,Freiheit des Individuums, Berticksichtigung seiner individuellen
Fahigkeiten“ (Ida Hofmann-Oedenkoven 1906).

Inkubation eines neuen Erzieherbildes?
Kritische Anmerkungen beziiglich der padagogischen Probleme
eines naturalistischen Weltbildes
Inkubation bezeichnet die Zeit zwischen Infektion und Auftreten der
ersten Symptome. In der Antike bedeutete es aber auch den rituel-
len Schlaf im Tempel, um Heilung oder Belehrung durch die Gottheit
zu erfahren. Erziehung auf dem Monte Verita erscheint ebenso schil-
lernd. In der Erzahlung tber den kleinen Habakuk wird Wertschitzung
und Achtung fur das Kind deutlich. Gleichzeitig ist in der vollstiandi-
gen Ausrichtung auf Natur die Lebensweise festgelegt, Bediirfnisse
und Wiinsche haben sich der Natur unterzuordnen, oder sie gelten als
ungesund. Esist letztlich ein geschlossenes Denken, das keine Abwei-
chungen erlaubt. Durch den Primat von Natur treten die personalen
Beziehungen in ihrer Bedeutung zuriick, Bindung und Beziehung sind
damit problematisch. Die Grundannahme einer festgelegten Identi-
tit in der Natur des Einzelnen mit dem Grofien Ganzen, der Evoluti-
on, presst Erziehung in ein teleologisch determiniertes Konstrukt. Der
Begriff der Freiheit wird damit spezifisch festlegt. DAS Kind als unbe-
einflusstes Wesen erscheint als unpersonliches Stereotyp, als stilisier-
te Figur, aber nicht als eigenstindige, gar eigenwillige, vielschichtige
und andersartige Person. Die Anspriiche an Erziehende sind spezifisch
vorgeprigt. Sie sind als Funktionire der Evolution und deren Geset-
zen unbedingt unterworfen. Erziehende miissen also heil, ,naturis-
tisch’, im Einklang mit der Natur leben, um das Kind in seinem natir-
lichen Wachstum nicht zu behindern. Sie sollen Vorbild und Exempel
sein, das aus sich heraus wirkt, aber nicht direkt eingreifen. ,,Um jedoch
der Jugend ein Beispiel zu geben, miissen wir bei uns selbst beginnen“ (Hof-
mann, 1906, S. 5).

Zugleich sind die Beziehungen zwischen Erwachsenen und Kin-
dern offen. Kinder gehéren nicht den Eltern, die eigentliche Mutter
ist die Natur. Damit verandert sich auch das Modell Familie, das als
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stabile Grofle zwar moglich, aber nicht vorgesehen ist. Verbindlichkeit
von Bindungen, Verlasslichkeit sind eher die Ausnahme. Sobald Kinder
laufen und sprechen kénnen, sind sie im Grunde sich selbst tiberlassen.
Sie haben zwar noch Fertigkeiten zu lernen, aber Erziehungist lineare
Anpassung an die Natur. Die Bedeutung der intersubjektiven Aspek-
te wird auf dem Monte Verita nicht reflektiert. Nur punktuell finden
Aufmerksamkeit und Achtung vor Kindern Erwihnung. Man koénnte
auch von einer emotionalen Verwahrlosungstendenz sprechen, denn
selbst ,wenn mit zunehmender Selbstindigkeit des Kindes seine unmittel-
bare Abhdngigkeit von einzelnen Personen abnimmt, und diese mehr und
mehr zu relativen Faktoren der kindlichen Umwelt oder Lebenswelt werden,
bleiben die personalen Beziehungen oder die intersubjektiven Aspekte der
Ich-Weltbeziehung von herausragender Bedeutung* (Skiera, 2022, S. 218f).
Hinter der Freiheitssehnsucht und dem Freiheitsversprechen steht eine
rigide Anpassungsforderung — oder sogar, etwas iiberspitzt gesagt,
ein weltanschaulicher Totalitarismus. Je stirker die Uberzeugung der
Erwachsenen ist, ,das Richtige‘ zu wissen, desto stiarker werden die
Mechanismen, die das Kind unter Druck setzen, emotional oder kogni-
tiv. Je starker Erziehende von Sendungsbewusstsein erfiillt sind, desto
enger gestaltet sich der Entscheidungsraum, und mithin der Bereich
freier Willensdufierung des Kindes. Nicht die Ausrichtung am Wohl des
Kindes, sondern die Orientierung am allgemeinen Ideal bestimmen das
erzieherische Handeln. Dasist die folgerichtige Konsequenz der monis-
tischen Annahme, dass sich die eine Natur im Individuum konkretisiert.
Ziel ist dann ,,das Individuum so zu erziehen, dass es sich schlicht aus sich
heraus fiir das Beste fiir das Gemeinwohl, fiir die Vollendung der Evolution
entscheiden wiirde“(Visser, 2006, S. 144f). Nicht Kontingenz als immer
lebensbegleitendes Moment, mit dem es umzugehen gilt, sondern
die Statik eines mit Uberzeugung verkiindeten Weltverstindnisses
und einer unausweichlichen Evolution prigen dann das Handeln der
Erziehenden. Der Spielraum, sowohl fiir Erziehende als auch fiir Her-
wachsende ist damit klar definiert und eng umgrenzt. Dem naturalis-
tischen Weltbild ist damit eine totalitire Tendenz eingeschrieben, die
die Gefahr in sich birgt, Kinder als Instrumente einer imaginéren Evo-
lution zu gebrauchen — respektive zu missbrauchen. ,Die Antwort der
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Erzieherperson ist als eine personliche und damit verantwortliche [ist] nur
dann maoglich, wenn sie nicht in dem Wahn befangen ist, sich ,vollkommen
mit dem Gesetz* oder einer bestimmten sozialen Ordnung identifizieren zu
konnen [oder zu miissen. BK]. Erst diese nicht-vollkommene Identifikation
erdffnet den notwendigen Raum der Freiheit, der freien Entscheidung, und
damit der Verantwortungsmaglichkeit“ (Skiera, 2022, S. 18).

Umkehrung des padagogischen Verhiltnisses

Die Annahme, das Kind sei heil und rein von Anfang an kann dazu ver-
leiten, das padagogische Verhiltnis nicht mehr als solches zu erken-
nen. Vielmehr kann es in eine vollig freilassende Beliebigkeit, oder gar
in eine Umkehrung der Beziehungen entgleisen. Dann wird das Kind
zum Messias stilisiert, zum Erldser, vor dem Erwachsene sich zu ver-
neigen und die Krone abzulegen haben, wie Montessori oder Key for-
dern. Die schwarz-weifl Malerei von Fidus mit dem Titel: ,Vom Him-
mel“illustriert diese Umkehrung. Das Kind ist ein Junge. Und wie bei
allen diesen Bildern sind Madchen und Frauen immer in der dienen-
den, verehrenden, hiitenden Position, Buben dagegen in der fithren-
den, erhabenen, herrscherlichen. Das Kind kommt aus dem Licht und
weist zum Licht. Es kennt den Weg unzweifelhaft. Dieses Kind kann
nicht frech, wild, ,unbotmaflig® oder widerstindig sein. Gerade die
Idealisierung blendet aus, was vom Kind an eigenwilliger, individueller

Bild 4. Fidus: Vom Himmel. Eigene
Aufnahme. B. Klepper mit frdl.
Genehmigung Stiftung und Museum
Monte Verita.
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Dynamik kommt. Sanft, rein und lichelnd im Einklang mit sich und der
Natur wird dieses Kind nie seine Grenzen austesten oder Widerstand
erproben. Dasistjedoch wichtig, um sich selbst kennen zu lernen, sein
Ich zu entwickeln, sich abzugrenzen von anderen. ,,Des Kindes ,Ja‘ ist
grundlegend und wichtig, doch sein ,Nein‘ ebenso. Wenn sein ,Ja‘ vorder-
grindig vor allem seiner Integration dient, und sein ,Nein der Individu-
ation, ist doch beides konstitutiv aufeinander bezogen“ (Skiera, 2022, S. 23).

Konturen eines ,neuen‘ Erzieherbildes?

Auf dem Monte Verita zeichnen sich Konturen lebensreformerischer
Erzieherbilder auf der Folie des naturalistisch-evolutionistischen Welt-
bildes Haeckels ab. Die inhidrente Widersprichlichkeit dieser verschie-
denen Erzieherbilder erscheint erst im Licht teleologischer Evoluti-
on harmonisierbar, wie Parallelen, die sich im Unendlichen, aber erst
dann schneiden. Was aber, wenn sich dieser teleologische Kulminati-
onspunkt nie konkretisiert. Auf dem Monte Verita lassen sich ansatz-
weise mehrere dieser Erzieherbilder diagnostizieren.

1. Der Monte Verita stellte eine kleine geschlossene Welt dar, in der
inidealer Weise ein naturistisches Leben moglich sein sollte. Die Umge-
bung war von Erwachsenen gestaltet und bestimmyt, einschliefilich der
Grenzen zur umgebenden Bevolkerung, die nicht selten Schwierigkei-
ten hatte, die merkwiirdigen Naturisten auf dem ,Berg der Wahrheit“
ernst zu nehmen. Die angestrebte heile Welt, die eigentlich erst nach
dem erfolgreichen Evolutionsprozess erreicht ist, wird auf dem Mon-
te Verita in einer Art Vorwegnahme im Kleinen bereits angestrebt. Als

wParadies der Sucher” soll hier moglich werden, was in der verdorbenen
Gesellschaft ersticktist. Erzieher sind hier die Arrangeure einer natiir-
lichen, also heilen Umgebung.

2.I1da Hofmann wollte durchaus, dass Kinder eine vielseitige Aus-
bildung erhalten, brauchbar fur die verschiedenen Bereiche des Sana-
toriums. Zugleich sollten Kinder ihre eigenen Fihigkeiten ausbilden.
Erwachsene sollten als Vorbild und Ausbilder Fertigkeiten und prakti-
sche Kenntnisse vermitteln. Karl Griser betonte iiberdies die Bedeutung
korperlicher Arbeit und Ertiichtigung in freier Natur. Seine Frau Jenny
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brachte den Kindern frith Garten- und Feldarbeit bei. Erzieher sind
hier Trainer und Ausbilder in einem durchaus konventionellen Sinne.

3.Kinder gehéren nur sich — sie sind nicht Eigentum der Eltern oder
sonstiger Personen. Sehr wohl aber sind sie Kinder der Natur, Fakto-
ren der Evolution. Deren Forderungen sind unbedingt und unerbitt-
lich. Uber ihre Giiltigkeit haben nicht die Kinder oder Erziehenden zu
entscheiden. In allen und allem herrscht Mutter Natur, deren Weg die
Evolution ist. Insofern sind Erzieher Funktionére der héheren Ordnung,
Diener der Evolution.

4. Erziehende sind Aposteltriger, Fuhrer in eine bessere Welt, aus-
geriistet mit ungeheurer Autoritét. Gleich einem Guru wissen sie um
das Ziel, um den Weg und kennen die Mittel zur Vollendung. Gleich-
zeitig sind sie vollstindige Diener ihrer ,,Mission*. Solange das Kind
in messianischer Reinheit diesen, durch Erwachsene formulierten Ide-
ale entspricht, sind die Erwachsenen verehrende Diener. Letztlich ver-
ehren sie nicht das konkrete einzelne Kind, sondern ihre eigene Idee
der Vollkommenheit. Diese Mischung von unbedingter Autoritit und
dienender Funktion fihrt zu einer De-Personalisierung ,Erziehender,
in der eigene Fragen, Prozesse, Entscheidungen und Verantwortlich-
keiten keinen Platz haben.

So problematisch die Erzieherbilder sind, so sind sie doch auch in
heutigen Diskursen immer wieder erkennbar, nicht nur in reformpad-
agogischen Kontexten. Auch wenn die Spanne grof} scheint vom Trai-
ner und Arrangeur zum Aposteltriger, so steht doch hinter allen eine
Gewissheit und Uberzeugung, nimlich das Bewusstsein im Besitz der
Wahrheit zu sein, zu wissen, was Natur ist, und wie eine erloste Gesell-
schaft aussieht. Damit wird Erziehung notwendigerweise zum Trai-
ning fir eine bessere Welt, ist eine ideologische Schulung und ein asze-
tisch-religioses Katechumenat im Dienste der Natur.

Fazit

Der Monte Verita war ein Begegnungsort unterschiedlicher Vertreter
lebensreformerischer Ideale, die dort Zuflucht, Realisierungsmaoglich-
keiten und Austausch suchten, ein ,Traum vom Garten Eden“ (Nes-
$1,2001. In: Schwab S. 265). Das Erzieherbild geht von den Idealen
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messianisch-naturistischer Intentionen aus, bestimmt durch die Kau-
salititen evolutioniren Denkens. Letztlich erweist sich auf dem Mon-
te Verita die Unversdhnlichkeit padagogischer Reflexion und evoluti-
onir naturbezogener Erziehungsmodelle. Gewissheiten und Ideale
geben zunichst mentale Sicherheit, die jedoch, Irrlichtern gleich, den
Blick auf das einzelne Kind verdunkeln. Erziehung ist dann teleolo-
gisch, nicht anthropologisch orientiert. Das Leben begleitende Kontin-
genzen werden harmonisiert, ,bewaltigt|, statt kreativ gestaltet. Das
naturalistische Weltbild Haeckels zeigt gerade in der Konkretheit von
Erziehung die Unmdoglichkeit teleologischer Rechtfertigung. Zusam-
menfassend gilt dann: ,Eine naturalistisch-evolutionistische Pidago-
gik ist freilich theoretisch unmaoglich, weil in ihrem Rahmen sowohl
das dialogische Gegeniiber des Erziehers [...] als auch der Anteil der
Kultur, [...] ferner der kontingente Charakter jeglicher Erziehung nicht
angemessen reflektiert werden kann“ (Skiera, 2018, S. 83). Der Mon-
te Verita als Brennpunkt wesentlicher Bewegungen der Lebensreform
Anfang des 20. Jahrhunderts kann ein Hinweis auf die stdndigen Ver-
suchungen sein, denen padagogisches Denken auch heute ausgesetzt
ist, besonders dann, wenn es um eine ,Pidagogik vom Kinde‘ aus geht.
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Abstract The contemporary educational
system is oriented on performance and pro-
ductivity. German philosopher and sociolo-
gist Josef Pieper (1904-1997) was one of the
big critics of this orientation and a defender
of holistic education. The aim of this study is
to analyse two of Pieper’s essays dedicated
to education to the good — Total Education
and Reality and the Good (both 1935) — and to
present his concept of the “holistic education”
that is based on them. In these two essays,
Pieper analyses education as a formation of
the spiritual soul in its ability to know and to
act: knowledge is born as a result of our open-
ness to reality in its divine root, and action is
aresponse to this known good. Pieper iden-
tifies the educated man as being constantly
open to the totality of reality, questioning uni-
lateral, normative, performance-oriented and
“specialized” education.

Keywords  reality, good, Josef Pieper, upbringing, education, mensura, virtue

Introduction

This article first and foremost focuses on the question of the education

and formation of man in the selected works of Josef Pieper. He explored

1 The paper was supported by the Scientific Grant Agency of the Ministry of Educa-
tion, Science, Research and Sport of the Slovak Republic and the Slovak Academy
of Sciences (VEGA 1/0725/21 Plurality of Forms of Good Life and Disputes over the
Concept of the Political) and by the Cultural and Educational Grant Agency of the
Ministry of Education, Science, Research and Sport of the Slovak Republic (KEGA
020UKF-4/2023 Innovation of teacher education programmes in Religious Edu-
cation, Ethics and Citizenship Education with a focus on the competences devel-

opment).



192 Historia scholastica 1/2023 9 Rastislav Nemec & Andrea
Blasc¢ikova

the question of education, atleast partially, in his entire work. Educa-
tion and erudition represented a firm point of reference in his work,
which he often interweaved with the issue of the university educational
system. On the other hand, there is lack of works that deal with this
question explicitly. However, there are two exceptions —the short essay
Total Education (1933/35) and the work Reality and the Good (1935)° both
written around the same time, which may be why they complement
one another in such a comprehensive way. This is why we would like
to base our study on both essays and analyse the problem of educa-
tion/pedagogy’ through Pieper’s fundamental frameworks, also adding
remarks, references and quotations from other articles by this author.

The question of education in the works of Josef Pieper will be
explored through the prism of reality and its role within this forma-
tion. First we'll pay attention to the basic contours of Pieper’s percep-
tion of the term education/pedagogy, which is crucial for the unique
formation of a person. An important task in this part will be to point

2 JosefPieper (1904-1997) was a catholic philosopher, student of Romano Guardini,
expert on the works of Plato and Thomas Aquinas. He is known for his defence
of the Western culture built on the pillar of leisure time and philosophic style of
life. He also focused on the question of virtue and education to virtue. Essay Total
Education (orig. Totale Bildung, 1935) and Reality and the Good (Die Wirklichkeit und
das Gute, 1935) belong to Pieper’s early works, written after the commentary to
the encyclical Quadragesimo Anno (Systematische Einfiihrung in die Enzyklika Quad-
ragesimo anno, 1932) and Rules of the Game in Social Relationships (orig. Grundformen
sozialer Spielregeln, 1933) or chapter Fortitude in The Four Cardinal Virtues (orig. Vom
Sinn der Tapferkeit, 1934), where he corrects the Nazi interpretation of heroism. In
this period, Pieper focuses on the issue of education and writes certain parts with
H. Raskop, which get banned practically immediately by Nazi chieftains. This is
why Total Education, written in 1933 and published in 1935, has been preserved
only in the form of a typescript, while Reality and the Good was published also by
Jacob Hegner’s publishing house. However, Hegner subsequently had to emigrate,
which made it difficult for Pieper to find a publisher for his further books (Pieper,
2003, pp. 130-131).

3 In the first remark of his essay Total Education Pieper himself distinguishes the
term “education” (Bildung) from term “upbringing” (Erziehung). He sees upbring-
ing as a much wider area that also includes education, i.e. formation of the funda-
mental creative power of a person. In this article we will view education and up-
bringing as synonyms.
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out to some of his anthropological resources, mainly the category of
“spirituality” or “interior” that he highlights. Our second goal will be
to analyse the impact of reality in the sense of “thingness” (Sachlich-
keit) on spirituality and what role is played by “the whole” (totum)
and a “holistic grasping of reality”. In this area Pieper also indicates
the problem of education as a specific question of “measure” (men-
sura), which knowledge — both theoretical and practical — draws from
reality. In the third part we will explore the relation between know-
ledge and action, education and improvement. We will demonstrate
that according to Pieper, the bridge between knowledge and action is
actually a practical reason, which imprints a measure of action in the
will, while measuring itself by material reality. Finally, we will outline
particular stages of the realization of the good, through which a per-
son as a whole remains in harmony with reality as a whole. A person
thus realizes the task of becoming himself, thanks to which he grows
into the fullness of being.

Education/Upbringing as a Way to “Cultivate our Receptivity”

Pieper understands education/upbringing mainly on the background
of his own anthropological basis. This can be seen in the perspective of
previous philosophical teaching and thomistic postulates. What Pieper
adds to these commentaries as his particularity are his clever obser-
vations of the current social perception of man. He mentions several
times in his essays that the man of today is “functionally” integrated
into a cycle of the world of total work”, which does not allow him to
catch his breath; his perception is literally derived from practical aspects
and calculus of utility, and the culture of that time “overestimates” the

4 The term “world of total work” or “totale Arbeitswelt” is typical for Pieper (Pieper,
1963, p. 21, 24, 34, 36, 58, 60, 71). Pieper draws inspiration from his favourite
E.Juinger (and his book Der Arbeiter), according to whom the modern cultural
ideal and prototype of future man will be represented by the “worker”. In the con-
text of Jiinger’s thinking Pieper affirms that “work becomes everything”, captur-
ing “total” place, which means that it replaces “the openness toward the whole”
(totum).
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phenomenon of effort (Pieper, 1963, p. 31), which is celebrated as the
ultimate social ideal (Pieper, 1990, p. 32). Apart from this, the general
aspect of “activity”, strain or “performance” presented by a man to
“satisfy” the omnipresent system is overrated.

This state, according to Pieper, results in man’s tendency to fill his
leisure time after work with various expressions of the “entertainment
industry”, to kill his feeling of boredom (Pieper, 2017, pp. 118-119, 128).
He fears the “horror vacui”, so he jumpsinto “pseudocelebrations”, from
which he hopes to get a feeling of intensity. Subsequently, he enters
the vortex of new work, so-called “work from despair” (Baudelaire in
Pieper, 1963, p. 59), “dull activity” and “strained happiness”, which is
aresult of constant activism and is as incredible as the “shining eye of
a tractorist who struggles to achieve the planned goal” (Pieper, 2012,
p- 220). Such a picture of a Stakhanovist — as Pieper calls him — lacks
“an unobstructed flow of life” (Pieper, 2012, p. 221), not being able to
see or hear atall (Pieper, 1990, p. 32) or notice signs pointing atinaus-
picious changes within society. “Itis specifically the man thus impover-
ished who inevitably falls prey to the demagogical spells of any powers
that be” (Pieper, 1990, p. 34). And in the perspective of the social set-
ting he is freely manipulable.

In the spirit of a similar social setting, “education”“is also under-
stood as something associated with striving, huge effort, normative
evaluation and progress, with a firm educational framework. And some-
where here Pieper connects this analysis with perception of reality, with
something that he calls “simplex intuitus” (Pieper, 2004a, pp. 3—4;
Pieper, 2008, pp. 534-535). What role does reality play in the process
of education, upbringing? In the context of the already mentioned situ-
ation we could immediately state that education in its primary and
most universal sense is seen by Pieper as a sharpening of one’s sight,
hearing and general perception of reality (Pieper, 1990, pp. 31-36). We
often overlook, ignore things that surround us. We see them as some
sort of “obstacle”, “brake” for our activity. Even a strictly scientific,
specific or analytic way of seeing reality does not help us perceive it
more intensely.
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Thus, Pieper believes that the goal of education is actually the form-
ation of something deeper, something thatis “truly human” (das eigent-
lich Menschliche). In the spirit of this enigmatic connection we could
“read author’s lips” for the two most significant things that represent
the basis of human life: Pieper calls the first one the “spiritual soul”. To
him this means a substitutive sign of the reason and the will. In fact,
not only knowledge but also the realization of these goods (either for
one’s own survival or the survival of others) has a crucial position in
relation to both our environment and the world. The privilege of the
spiritual soul lies in what Thomas Aquinas called ability “convenire
cum omni ente” (Aquinas, 1970, g. 1, a. 1). This is why man is capable of
“entering a relationship with everything”. Its substance thus lies liter-
ally in “the connection to the whole reality of the world”.

Pieper, however, states another important thing, which is the sub-
ject of an education and upbringing par excellence. This is the phe-
nomenon of the “interior”, without which there would be no exterior,
whether in the world or in our environment (Pieper, 2004, pp. 314-315).
Pieper thinks that only thanks to our “interior” does some sort of
counterpart standing against us (Gegen-stand) actually exist. It is the
“interior” of man that helps us break free from hierarchical structures
of the anorganic (static) and organic (sensual) life of things.

Pieper understands the term “interior” (or “inner man”) as the
“reality of the dynamic centre of being”; dynamic because of its prompt
ability to adapt and react. This dynamic centre — the reference point of
everything we perceive — does not enable (in contrast to animals) only
our physical change and growth, but also mental and spiritual develop-
ment’. Thanks to this, our moments and experience, our knowledge and
deeds, are sealed in the walls of our life in a unique way. And even more —
thanks to this, man needs new horizons and new goals. This is why the
“interior” provokes him to come out of himself, to make progress, to

5  Spiritual development (spiritual knowledge) understands Pieper as “our capacity
for establishing relations with the whole of reality and being able to transcend all
these relations such that we can relate or identify with the totality of being itself”
(Trepanier, 2009, p. 124).
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search and discover (Ambrozy & Sagdt, 2019, p. 218). And this is why
our ways of education are always determined in the relation to “the
image of man currently valid among people” (Pieper, 2004, p. 325).

Letus try to get back for a moment to the already mentioned state-
ments from Pieper. If education of man is possible at all, Pieper believes
it to be possible thanks to the spiritual soul that makes him “open to
the entirety of being”. But what does this openness mean? What s the
way of its expression? What is the more concrete basis of this “relation-
ship towards the world” and how does it reflect in the topic of educa-
tion, where Pieper puts it?

Education by the Means of a Forming “Touch” with Reality

Before we get to the answers to this question, let us recall that Pieper
demands radical realism in the field of education/upbringing. True
education must be achieved primarily in the sphere of knowledge.
However, we cannot dwell solely on knowledge — education must be
holistic, “total” (Pieper, 2004b, p. 310). This is why knowledge is con-
sequently seen as a prerequisite of action, an answer, cooperativeness.

However, in the area of knowledge and reality two options are avail-
able. The first one says that we obtain knowledge thanks to things that
surround us. Without them there would be no content, basis, justific-
ation. But there is also another option in the spirit of modern herit-
age: our knowledge can be reached exclusively by the means of a man’s
mind. Thus, the primary reason is either a thing (res) or knowledge of
the subject (mens), which would chronologically precede the existence
of the things around us (Rajsky, 2019, pp. 20-21).

However, if any content of our knowledge would be rooted solely
in our mind, solely in our will, such knowledge would not be “based”
on things and would be determined only by the will of a person who
obtains the knowledge. In such case, it would be impossible for Pieper
to call such a “relation” toward the world that surrounds us “openness”.

Both prerequisites are necessary for this “openness” —reality (res)
in the first place, but also mind (mens). In this sense, the moment
of encounter between the spirit obtaining knowledge and real-
ity is called “touch”. Touch reveals a certain kind of “relationship”
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(In-Beziehung-sein — Pieper, 2007, p. 64), through which one acquires
the other and awakens his interest. Reality as a living instance also
longs to “touch” us by presenting, demonstrating, giving itself, “report-
ing” to us. This “reporting” also requires “listening to reality” (Pieper,
2017, p. 60). Listening, sensing, noticing —because through all this we
accept from reality what Pieper calls “measure”.

Pieper takes the term “measure” from Thomas Aquinas, according
to whom “things are the measure of our knowledge” — causa et mensura
scientiae nostrae (Aquinas, 1953, g. 7, a. 10 ad 5). “Measure”, however,
is not something quantitative, but qualitative. Something that repre-
sents the thingitself and its essential feature. The Latin term for “meas-
ure” — mensura — provokes the impression that everything is created
by our mind (mens), as if everything depended on us, but the oppo-
site is true. Measure that can be found in things (mensura) constitutes
our mind (mens), is imprinted in our knowledge in the form of “order”.

Pieper explains this in the spirit of traditional theory of knowledge.
Every single thing that we get to know has its image (for Thomas Aqui-
nas so-called species). Our spiritis the first to perceive thisimage. “The
image of arecognized thing, through which we get acquainted with
it, represents by its nature the essence of reality (Caietanus)” (Pieper,
2007, p. 60). According to Pieper, this means that before we get to know
a thing, our spiritis “nothing when it comes to reality” (Aristotle, 1995,
111, 4, 429 and 24). It is not active, only passive. Its cognitive abilities
are notrealized. However, as soon as our spirit gets acquainted with it
or with its image, this image becomes imprinted in our spirit.

In this regard Pieper quotes Dominican superior general Francisco
Sylvestris, who developed this thought in his commentary to Summa
against the gentiles: “The essence of what exists in the objective world,
is absorbed by the cognizant spirit, leading it to the perfection of being
[-..] The spirit itself represents such recognized reality...” (Pieper, 2007,
pp- 61-62). It is realized in regard to options/possibilities but also by
reality. Itis capable of getting to know itself (considering the fact that
itis real). When cognitive options are united and realized in the cog-
nitive act, our openness, expectation and desire for the world that
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surrounds us becomes fulfilled and completed. Thus, the dialogue of
knowledge is something that recalls unsimulated unity.

And the “response” of reality, according to Pieper, has an inevitably
formative character. It moves man forward, awakening and intensi-
fying his interest in the world. What is more, this internally accept-
ed “order of universe” helps him improve the order within himself
and see himself in the new light. Pieper believes that this dialogue of
knowledge has a very beneficial and healing contribution. He sees the
spontaneity with which we indulge the view of rose and enjoy it. Such
a small but healing contribution does not remain solely on theoretical
level; it must be reflected in our deeds.

Education — Living and Acting Out of the Truth

Getting to know the causes that move our will and motivate our deeds
is a part of getting to know the world (Pieper, 2004b, p. 323).° A per-
son chooses among them on the basis of the judgement of his prac-
tical reason. Pieper, however, warns against understanding the adject-
ive “practical” as tactical or technical. A person should not motivate
his judgement on future action by the effort to defend “his own”, as
a sophist who uses the power of rational argumentation and rhetoric
to get what he wants. Practical reason does not turn away from the
reason contemplating the truth. It more likely broadens theoretical
cognition of the truth by a new reality, which is living out of the truth.
“[-..] intellectus speculativus per extensionem fit practicus” (Aquinas, 1889,
I, q.79,a.11s. ¢.). In other words, “knowing of what should be done”
isrooted in “knowing of what exists” (Pieper, 2004b, p. 322). The good
of person is “to see things the way they are, if possible, and to live and
act out of the truth understood this way” (Pieper, 2021, p. 164). Only
a person who perceives and gets to know reality without any preju-
dice is capable of valuing and living it in the right way. “He alone can

6 A purpose which motivates human activity also represents the good, i.e. some-
thing thatis demanded (Chabada, 2022, p. 45).
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do good who knows what things are like and what their situation is”
(Pieper, 1965, p. 10).

A person who perceives reality without prejudice (contemplatively),
gets to know harmonicinteraction and the given goal of reality. He also
understands that a man moves toward this goal when he harmonizes
his action with the direction of movement of the entire reality. Hence,
the contemplation of reality awakens the practical attitude of a person,
well-wishing love, acknowledgement of particular form of realization
of each human being and the desire to achieve it (Pieper, 2007, p. 56)."

A person whose practical reason is not used to enforce subjective
interests but takes the truth of real things as his measure lives in unity
with himself and the world. His action emerges from the celebration
of the highest Reality and from his willingness to be in unity with the
foundation of everything. Whether this is based on ethical and polit-
ical self-creation (agere) or the artistic and technical transformation
of the world (facere), he always follows the measure given by reality
in his creative activity. Through the analysis of practical reason Pieper
arrives at a more precise definition of integral education: “An educated
person is one who is capable of finding orientation in total reality in
a cognitive and evaluating way on the basis of holistic perception; one
who knows what reality as a whole is like, and who on the basis of
this (theoretical) holistic knowledge also has valid information about
what can be affirmed and what can be denied, what should be done
and what should be left behind (Pieper, 2004b, p. 322).

Reality — Touch — Imprint: Maturing to the Fullness of Being

Pieper believes that education that would lead to knowledge but not to
following the known (agere, facere) would be not only incomplete and
insufficient, but also prone to misuse and degradation to contentless

7 According to James Schall, whose works have developed the thinking of Josef
Pieper, the problem of contemporary education is the fact that it lacks any meta-
physical rooting in reality. Practical reason creates the truth by producing it. Hu-
man existence is understood as total formability — the decision on what a person
becomes depends solely on himself (Schall, 2010, pp. 1043-53).
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rhetoric and manipulation (Pieper, 1992, pp. 20-21). Education to the
good thus does not include only the formation of practical reason for
estimating the measure of action, but also the formation of moral vir-
tue for choosing and realizing the known good. It means being faith-
ful to reality in knowledge as well as action. It starts with the touch
of reality and continues with an imprint of reality in the diligent abil-
ity of a person. Itis performed as a pendulum movement of departure
and return between the acts of reason and will, with consideration of
reality. The touch of reality and its imprint on the will acquires a more
concrete form in every stage of this movement.

The first stage of education to good, according to Pieper, is relax-
ation, silence and listening. Modern man, used to an active projec-
tion of himself and his desire, must undergo a transformation (Pieper,
1989, p.5).°

He mustbe quiet, and puthis plans and ideals on hold, to see what
is real. Otherwise, he will not be able to notice that he is driven by
a wrong conscience, thus realizing only projected, false goals. Silenced
and listening, he must look into reality in its depth (simplex intuitus)
and open his will to reality by embracing “yes” with love (simplex volun-
tas) (Pieper, 1989, p. 4). Only a person who lets his view dwell naturally
in the reality of being unveils the divine foundation of reality. Pieper
affirms that this is a gift reserved for those who do not hinder their
viewing by the desire to see what in reality they can use for themselves.”

A person who quietly and with devotion immerses himselfinto real -
ity recognizes love for the good as an imperative: “The good should be

8  This turn to listening can also be philosophically understood as a rejection to
base ethics and education on the Enlightenment project of an autonomous and
self-sufficient “I” (Austenfeld, 2000, p. 377). Despite the fact that some authors
keep the thought on the importance of listening silence in school education alive
(Steel, 2014), contemporary school education is marked by a turn to a subject and
its activity. Emphasis is put on the student, on his competencies for activity, on the
activity of his reason and will, even in the subjects like religious or ethical educa-
tion (Reimer, 2022, p. 79).

9 At this point Pieper’s concept of education intersects with Maritain’s “joyful ex-
istence” (Rajsky, 2018, p. 60).
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loved and realized”. This second stage of the dialogue of reality, reason
and will brings out the already mentioned broadening of the theoret-
ical, i.e. the respectful and astonished perception of reality, by aiming
at the good (Pieper, 2007, pp. 52-53). The good, which is recognized
by man as a motive of action, is the objective good (Lat. res, German
sachlich), i.e. the good of justice, bravery and meekness, the good of
existence in accordance with reason. The opposite would be selfish-
ness, a calculated, unobjective good, which is the preference of those
who have not passed the basic stage of transformation. All subsequent
stages of education are a mere self-delusion for such a person. An edu-
cated person moves to the next phase only if the will agrees with basic
imperative of the conscience and if true good becomes its aim and firm
intention (intentio finis). Approval of the will represents the funda-
mental attitude of a virtuous person who accepted his essential ori-
entation and decided to realize it. This objective approval of the exist-
ing distinguishes a wise person from a foolish person who weaves his
own plans of self-realization.

A subsequent stage integrates human self-realization into unique
historical moments that represent concrete and unrepeatable oppor-
tunities for growth. A person in various situations of his life focuses on
stable goals determined by divine Logos and recognized in the touch of
reality. He accepts these goals, finds fulfilment and directs his invent-
iveness to them in order to realize them under the unique circum-
stances of his life (Pieper, 2004b, p. 324). Thus, he stands face to face
with a task to see the heart of the good due to be realized in reality of
the world influenced by a variety of circumstances. His inclination to
reality does not only mean the acceptance of stable goals, but also the
acceptance of historical conditions, events, and wide-open opportun-
ities. It is crucial that a person in a specific situation learns what real
paths toward realization of the good are offered to him. The blessing
for realization of the good is hidden in the presence of a moment, and
this is why a person should draw the measure of his action from it. It
shows that only a person who has embraced reality in his heart will be
able to resist temptation to avoid historical reality and adjustit accord-
ing to his own wish.
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Objective perception of the context and circumstances of a con-
crete situation, the work of memory and previous experience with
decisions, as well as ability to accept other people’s advice are import-
ant prerequisites of being able to see real ways of growth. All these liv-
ing parts of practical wisdom are necessary for a person to participate
at a deep dimension of reality in his physical and historical existence
and to remain oriented toward fullness. The human ability of objective
listening to reality and unveiling its possibilities can never be replaced
by the rules of casuistry (Pieper, 1965, p. 26) or by formalized proced-
ures of education. After found resources are approved by the will, prac-
tical reason can move to the phase of identification of the most appro-
priate and suitable way and the subsequent selection. This selection
does not concern the goals of action and happening; it concerns the
means used for achieving those goals in a unique situation. It is not
free thanks to the adaptation of reality to one’s own wish, but thanks
to breaking free from any possible tactics and egotistical calculus when
touching reality. The selection of action excludes other opportunit-
ies for realization of the good, and reason subsequently tells striving
abilities to “implement” the adopted judgement regarding the action.
Knowledge of practical reason thus becomes a full and effective meas-
ure of realization of the good and education within one’s own interior
(Pieper, 2007, p. 75).

Conclusion

Is Pieper’s work still topical for the modern man of performance and
productivity? We think that the main reason why Pieper is translated,
studied and worth reading even today, lies in the fact that his works
revive the most precious content of great philosophical traditions.
Readers find in his essays something that brings astonishment to their
lives, the desire to search for the truth and hope for meaningfulness.
In contemporary culture, the direction of which is broadly determined
by pseudoreality of sophists and which erases the difference between
yes and no, between truth and lie, between the good and the bad,
Pieper’s works can all of a sudden reveal the pretence and manipula-
tion (Svobodovd, 2022, p. 47). The reader realizes that wisdom can be
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faked as well and starts to believe that his soul can be educated only
in the spirit of faithfulness to reality and openness toward its depth.

Pieper is convinced that the relation of a person toward reality rep-
resents the basis of education and culture. To focus on reality, learn to
see and to act in accordance with what we see, is the beginning and
the journey of education. Education to the good does not begin with
implantation of principles and norms, neither with systematic influ-
encing of the soul. On the contrary, education starts with the loosen-
ing, abating and cultivation of sensibility toward everything that exists.

It enables a person to enter into relation with everything through
his potencies — through reason and will. Such an education is a true
“formation of the spiritual soul”, “formation of spirit” (Lichner, 2022,
p- 42). It opens the person’s eyes and ears, so that he can be touched
by reality and let it form him. The spirit is connected with the cog-
nized thing, the image of which he accepts internally, through this
touch. He recognizes himself, his incompleteness and the desire for
fullness. He understands that he cannot realize it by tenacious effort
to reach self-realization. Education means to accept the gift of histor-
ical opportunities and challenges. Under unrepeatable and unique
circumstances of time a person can and should see the essence of the
good and imprint this touch with the good into the reality of self-real-
ization and transformation of the world.

The study has shown that Pieper is not “just” a philosopher of
leisure time and “unuseful contemplation”. He is a defender of leis-
ure, celebration and contemplation not because this dimension rep-
resents the basis of education of the spiritual soul, but because there is
no true activity withoutit. Without silence, the action of a man would
lack its basis. It would be reduced to an empty activism or “killing of
time”. Only observation and love for the truth allow a person to find
the measure, according to which his external activity should be direc-
ted to let him participate in the harmony of the world.
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Abstract  After World War II, the Soviet mod-
el was introduced in the countries of the East-
ern Bloc, including Hungary, not only in the
political, economic, and social spheres, but
also in the field of science, and within it, in
the system of qualification. The system intro-
duced — which remained in place until 1993 —
was aimed at creating a new intellectual class,
so candidates had to meet political as well as
professional requirements. In a pilot study on
the process of knowledge construction in the
next generation of scientists, we analyzed re-
viewers’ opinions on doctoral dissertations
in the 1970s. The theoretical framework was
provided by Stichweh and Becker’s notion of
discipline and Bourdieu’s field theory on the
functioning of scientific disciplines. Qualitat-
ive content analysis was used to process 20 re-
views. Although the candidates had to meet
both professional and political criteria, the
referees put more emphasis on profession-
alism. The analyzed reviewers’ opinions of
the show, that those within the scientific field
already had more flexibility than those wish-
ing to enter it, but that this meant only rela-
tive research freedom.
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Introduction

Our research on the development of Hungarian educational science

can be linked to the approach that emerged in the 1970s, which paid

attention to both the historical and sociological aspects of scientific

development. Our research group investigates the disciplinary devel-
opment and scientific communication of Hungarian educational sci-
ence between 1970 and 2017, focusing on four key issues based on the

four social components of disciplinary development: What were the

characteristics of 1) the institutional infrastructure of Hungarian edu-
cational science in the period under examination; 2) the cognitive and

social characteristics of its professional-scientific communication and

3) the cognitive and social characteristics of the scientific works pro-
duced by the scientific community; 4) the typical features of the provi-
sion of scientific supply? (Németh, 2018). Our research sub-group deals

with the latter part, i.e. the issue of scientific education, the acquisi-
tion of scientific degrees and entry into the science community. The

overviewed 1970s part of our study presented here, is linked to the

research direction in the history of science that has emerged in the

field of education in recent decades, which analyses the development
of science under totalitarian regimes in the 20th century, and as part
of this, explores the ‘Sovietisation’ of science in the former socialist
countries, the pedagogical world of the communist-socialist dicta-
torships. In this context, a number of German educational historians

have studied the development of pedagogy in the former GDR (Cloer &
Wernstedt, 1994; Krliger & Marotzki, 1994; Giefller & Wiegmann, 1996;

Cloer, 1998; Hiader & Tenorth, 1997; Lost, 2000). In recent years, Hun-
garian researchers have also turned more and more intensively towards

the study of the pedagogical phenomena of “existing socialism” (Garai,
Németh & Szabd, 2016; Golnhofer, 2004; Golnhofer & Szabolcs, 2015;

Szabolcs, 2006; Kéri, 2006; Nagy P. T., 2006; Németh & Bird, 2009;

Németh, Biré & Garai, 2015; Pukdnszky, 2004; Sdska, 2018). Important

research on the countries of the Soviet bloc as a whole (Gawlicz & Star-
nawsky, 2018) and individually can be found, for example Znepolski,
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2020 (Bulgaria), Hader & Wiegmann, 2004 (Czechoslovakia), Cichosz,
2020 (Poland), Fortescue, 1986 (USSR).

Theoretical Framework

Asin the case of studies of the history of science analysing the develop-
ment of education from a social history perspective, the developmental
processes of education in the university setting are interpreted using
the concept of discipline introduced in the sociology of science works
of Becher (1989) and Stichweh (1992). In addition, we draw on Bour-
dieu’s field theory (Bourdieu, 2005) on the functioning of scientific
disciplines. According to Bourdieu (Bourdieu, 2005, p. 173), an import-
ant function of any disciplinary field is the continuous transmission of
the scientific knowledge produced by the scientific community to the
next generation of scientists, the training and professional socialisa-
tion of its own specialist offspring. A necessary precondition for the
functioning of the disciplinary field is the creation of a legitimate sys-
tem of criteria for the education of scientific offspring, a professional
socialisation and career structure for the selection of scientific offspring,
their professional ideological and ethical preparation, and professional
indoctrination, which strictly mediates the specific rules of the given
disciplinary field. An important feature of this structure, which also
indicates the degree of autonomy of a given discipline, is the selection
of scientific offspring from within the discipline’s own corpus. In this
way, a discipline defines its own, albeit constantly changing, bound-
aries and autonomously defines and regulates its selection and con-
trol processes to ensure its scientific quality.

Research Question

Within our topic, we were looking for answers to the following question:
How were the scientific and political aspects of the evaluation of the
new generation of scientists balanced in the opinions of the reviewers?
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Methods

Due to the nature of our research, we used qualitative methods. To
assess the professional performances of nominees, we analysed the
reviewers’ judgements. We processed the corpus by data mining and
content analysis, for which we created a dictionary both inductively and
deductively. The Atlas.ti text analysis software was used for analysis
and interpretation. As a first step, we conducted a pilot study, which
included in its test corpus a) reviewers’ opinions (20) and b) candidates’
thesis booklets (40). Content analysis was used to analyse the appear-
ance of professional and ideological aspects in the reviewers’ critiques,
and the text units on professional identity in the thesis booklets (the
results on the latter will be presented in another paper).

Political and Institutional Framework for Training and

Scientific Qualification

In Hungary, scientific certification began to be more specifically
addressed in the 19th century. Universities were given the right to
prepare and certify people for academic careers. They awarded doc-
toral degrees, subject to ministerial confirmation, and, after habilita-
tion, private teaching titles. With Hungary becoming Soviet era, this
structure changed significantly.

After the World War II, the countries of the Soviet bloc adopted
the Soviet model, Stalin’s totalitarianism, and not only did politics,
society and the economy become Sovietised, but also science, includ-
ing academic qualifications (Romsics, 2005). The right of interpreta-
tion of Marxism-Leninism was not within the competence of the Com-
munist Party of any Eastern European country, but they could decide
who was or was not a Marxist in their country according to the given
pattern. By this logic, it is one and the same thing to be an anti-Marx-
ist and an enemy of the system (Sédska, 2018). This approach has also
influenced academic life.

In Hungary by Decree-Law No. 44 of 1950, the process of awarding
degrees was removed from the competence of universities and taken
over by the Scientific Qualification Board (hereinafter: SQB), estab-
lished in 1951.The SQB was responsible for deciding on the awarding
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of the degree of Candidate of Sciences (CSc), introduced on the Soviet
model, and was responsible for the qualification of the whole aca-
demic life. It was also in charge of preparing the admission of aspir-
ants, assisting and supervising their work, liaising with Hungarian
aspirants studying abroad and foreign aspirants studying in Hungary,
allocating the honorarium of consultants and reviewers, and, among
other things, placing graduates.

Political pre-screening was part of the admission process to the
postgraduate programme, and the monitoring of political identity was
also evident in the training and in the assessment of the dissertation.
Article 9 of Decree-Law No. 9 0f 1970 on academic qualification declared
that the degree could be refused in cases ‘where the subject of the doc-
toral thesis is notrelevant, where its theses are contrary to the ideology
of Marxism-Leninism, or where it violates the rules of socialist mor-
ality’. The SQB has also had the power to withdraw the degree in sim-
ilar casesin the past. The ideological and political aspects remained in
the regulations until 1989. According to the reports of the Hungarian
Academy of Sciences (HAS), the Soviet system of scientific qualification
in Hungary had changed a lot by the late Kdddr period. Although the
TMB had the exclusive right to award scientific degrees, the Hungarian
Academy of Sciences was actively involved in “the management of the
education of the scientific posterity, the control and development of
scientific classification” (Reszketd & Véradi, 2002, p. 43).

Reviewers’ Opinions

The condition for entry to the “academic field” meant not only profes-
sional competence, but also ideological preparedness. This was a tacit
expectation for the judges, while the regulations listed a number of cri-
teria for content and form. There were 79 successful doctoral theses
on education in the 1970s. Dissertations completed at that time were
also judged by two examiners by default. Our examination material
for the decade in question comprises 159 reviewer opinions. From this
corpus, 20 documents (12.5%) were analyzed in the framework of the
pilotresearch. The selection was random. In the process of elaboration
(scanning of the material), we had the input of the following reviewers’



212 Historia scholastica 1/2023 9 Attila Czabaji Horvath, Zséfia
Albrecht, Andrea Daru & Dorina
Szente

opinions. Our research objective was to explore the presence of profes-
sional and ideological aspects in the opposition opinions.

Professionalism Aspects

Based on the pilot research, it can be said that the critiques — usually

10 typed pagesin length — are characterised by a focus on professional

aspects. The reviewers concentrate on the subject chosen by the candid-
ates and its context, and sometimes analyse a question in detail. These

analyses can also be positive: “In my opinion, the essay-test format

has rightly become the starting point for measurement. This choice

is to be commended, because nowadays measurement is mainly car-
ried out in the form of multiple-choice tests or any other easily quan-
tifiable form” (Baldzs, 1978, p. 4). More frequently, there are negat-
ive comments pointing out shortcomings, either in terms of content
or form. One reviewer makes a lengthy comment on the reliability of
tests: “Take a student who scores 30 points [on a 60-point test]. Areli-
ability of 0.95 in this case means that his performance must be some-
where between 26 and 34 points. Thatis, there is no difference between

a 26 and a 34-point performance, it is due to chance, the error is -/+
4 points. This is a rather large margin of error. [...] Such reliable mul-
tiple-choice achievement tests are inappropriate for assessment, but if
this is only discovered after the fact, it is not advisable to use the sur-
vey data” (Nagy, 1977, pp- 10-13). An example of a formal deficiency is

the lack of an introduction in the dissertation by Ldsz16 Buzds (Buzds,
1976, p. 2): “Contrary to common practice, there is no introduction in

this dissertation [...] I think that it is not just a stereotypical admoni-
tion, but thatit can serve an important function. It can be significant if
only because the subject of a thesis can be approached from different
angles, with different objectives. It gives the author a way to justify the

emphasis he or she has put onit.” The purely professional approach s

also reflected in the following question: “[...] did the Catholic colleges

of education — the Piarists, the Paulines, the Franciscans, etc. — really
play such a subordinate role at this time as the author suggests in his
work?” (Foldes, 1972, p. 2).
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The positive comments mainly concern the choice of subject. In
addition to the topicality and scientific importance of the subject,
reviewers emphasize its social importance: “It [touches] on a topical
and socially significant subject (both theoretically and practically)”
(Nagy, 1977, p. 2). “The choice of subject is very timely, since we are on
the threshold of school reform and curricular reforms, and in this work,
mutatis mutandis, certain principles and trends identified by Ldszl4
Nagy can be used” (Komldsi, 1975, p. 1). “The author’s dissertation is an
examination of a topic of great political and educational interest” (Kele-
men, 1976, p. 1); “A topic of outstanding social and scientific import-
ance” (Durkd, 1975, p. 1). A more serious critical comment also begins
with praise of the choice of topic: “Despite the virtues of the choice of
topic, the work seems overly broad” (Vdg, 1977, p. 1). The choice of the
topic is also — among other aspects — taken into account when sum-
marising the opinions and proposing the candidate’s degree. “[...] in
view of the importance, courage and appropriateness of the choice of
topic [...] I recommend [...] that the candidate be awarded the degree
of Candidate of Sciences” (Sdntha, 1975, p. 8). The reviewers typically
justify their recommendation for the award of the degree on compli-
ance with the academic requirements:” [...] it can be concluded that
Endre Ballér’s work meets the academic requirements and processes,
analyses and critically evaluates the older and more recent literature
on the subject. His findings and conclusions, based on his impress-
ively rich and multifaceted knowledge of the history of education and
of theoretical pedagogy, are well founded, clear and sufficiently differ-
entiated, well documented. The structure of the work is clear, the style
smooth and readable” (Kote, 1975, pp. 2-3).

The Researcher’s Image, Attitude and Values that Emerge from the
Reviewers’ Opinions

We find criticisms that not only mention a personality trait but are more
specific about the values of the researcher. “[...] he organised the study
with exemplary care and professionalism and analysed and evaluated
the results. The measurementitself met the requirements of represent-
ativeness in every respect” (Berndth, 1978, p. 1). The candidate’s use of
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mathematical-statistical methods deserves special mention: “He uses
mathematical statistics to visualise the numerical results” (Petrik, 1981,
p- 4). A particular emphasis is given to the use of several methods by
a disciple: “[...] the position that the combined application of these
methods is of principle importance and orienting practical research
work, and that reliable results can be expected from the combined
application of these methods” (Szarka, 1972, p. 3).

In addition to professionalism and preparedness, a critical approach
is both praised and expected in the reviews. “[...] critically summar-
ises the views on historical conceptualisation in schools” (Baldzs, 1978,
p- 3). The historical approach is also one of the researcher’s values: “The
author applies the principle of historicity to a large extent” (Széntd, 1976,
p- 2). Not only the historical approach, but also its nuance is praised in
one of the candidates by his reviewer: “The author’s analytical virtue
is also his effort to avoid schematics. He does not see history as a pure
formula with a single plane, but also notices nuanced differences and
side currents that run counter to the main tendencies” (Récz, 1972, p. 2).

Candidates are required to have knowledge of two foreign lan-
guages, more specifically to pass an exam in Russian and a world lan-
guage of their choice, where only one requires an intermediate degree,
the other a basic degree is sufficient. Knowing this situation, it becomes
clearer why the dissenter’s knowledge of foreign languages is high-
lighted. “[...] he has demonstrated his aptitude for scientific research,
his thorough methodological skills and his knowledge of foreign lan-
guages” (Szanté, 1976, p. 5).

Social and scientific-technical changes are often mentioned
together in the critiques as challenges that the subject of the disser-
tation has to meet. “[...] it is partly due to rapid social and scienti-
fic-technical changes, and partly to the steady increase in the effi-
ciency of education and training, that the curriculum may inevitably
become less valuable over time because new circumstances demand
more” (F4bidn, 1978, p. 5). Even more specific is the reference to social
change in Otté Mihdly’s review: “In the socio-historical process of
the entire construction of socialism, in connection with the unfold-
ing and development of the scientific-technical revolution, new needs
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and requirements are emerging, and long-standing “living” needs are
becoming more powerful, which make itinevitable to re-examine and
revise our ideas about the pedagogical program of the development
of the personality, and especially the actual process of its implement-
ation and education” (Mih4ly, 1975, p. 1). We should sense in this sug-
gestion that the critic is calling attention to personal development in
a society that emphasizes commonality, focusing on the individual. It
is not impossible that this is the reason for the strong premise: “[in]
the socio-historical process of the entire construction of socialism”,
and because no one knows exactly how this is achieved, he is includ-
ing his own pedagogical vision, in which the development of personal-
ity, the development of an individual image, is given a prominent role.
Another opinion also points to the role of the individual, to the prob-
lem of individual goals and their disregard. Among the “social reas-
ons for the need for permanent education and adult upbringing”, the
reviewer fails to explain “the importance of the correct use of leisure
time —beyond the productive aspect, the individual” (Durkd, 1975, p. 2).

The Confrontation between Two World Orders
Despite the easing of tensions that began in 1953 — and the deepening
dialogue of the 1970s — the Cold War confrontation and the interna-
tional ideological struggle are still evident in the study of educational
texts. Scientific achievements were strictly differentiated according to
political affiliation: “[...] his studies and works are known and respec-
ted in several socialist and bourgeois countries” (Baldzs, 1978, p. 1). The
terms “bourgeois” and “Western” were used to distinguish the intel-
lectual achievements of the capitalist world order. For example, “bour-
geois pedagogy” (Mihdly, 1975, p. 7); “many Western authors” (Nagy,
1977, p. 8); “criticising bourgeois views” (Sdntha, 1975, p. 3). It is prob-
able that this language demonstrates the persistence of an obligat-
ory way of speaking rather than a real ideological commitment, but it
can only be definitively asserted after processing the other candidate
theses of the period under discussion.

In any case, the reviewers have found a way to point out the val-
ues of academia belonging to the other world order. Liszl6 Kelemen,
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for example, writes, as if only to complete the portrait sketched in the

dissertation, that “Vdrkonyi then already had an excellent knowledge

of and conveyed not only Dewey, but also the psychology and ped-
agogy of Claparéde and Piaget. In contrast to the then prevailing Ger-
man literature on pedagogy, he represented not only a fresh profes-
sional current, but also political openness and liberalism. The political

and methodological liberalism that was still evident in the School of
Action and the methodological principles of the bourgeois school in the

years of fascism, and which is also described in this dissertation, flowed

through these psychological channels. This does not mean, of course,
that the psychological and pedagogical principles which were promul-
gated by this journal and its authors at the time are, even today, fully

shared” (Kelemen, 1976, p. 8). In a clever turn of phrase, he concludes

his reflection by putting his positive comments on “Western scholars”
and the school of a bygone age in brackets, but without identifying

exactly what the distancing refers to and to what extent. Mrs Gyorgy

Baldzs (Baldzs, 1978, p. 8), on the other hand, makes it clear that “[...]

the author draws on the findings of the world-famous J. Piaget”.

We also find examples of how there was not a complete identity
of views among those belonging to the same bloc within the social-
ist camp, since the countries had very different views on the common
points of contact in history. One of the critics, while urging coopera-
tion, refers to this: “[...] our Slovak and Romanian colleagues — despite
certain differences of opinion, which undoubtedly still exist today —
have uncovered and processed a great deal of material which we can
use in our work as historians of education” (Féldesi, 1972, p. 6). This
reference reveals the differences between the socialist countries, which
were still under the surface in the 1960s, were barely discussed in pub-
licin the 1970s, but were already emerging in the 1980s.

Ideological Aspects

The expectation of political-ideological commitment from the sci-
entific offspring appears in countless twists and turns in the opin-
ions of reviewers. In substance, it was a call to account for Marxism,
for the assertion of a Marxist worldview and for the formulation of
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a critique of bourgeois science. “The professionalism of the disserta-
tion is matched by a sufficient ideological-political purposefulness,
even if a more pronounced socio-political approach would have been
necessary in places” (Fébidn, 1978, p. 11). “[...] Marxist criticism cannot
for a moment forget to criticize these [disorienting theories]” (Mih4ly,
1975, p. 7). “|...] a Marxist synthesis of the public education of an era
and aregion” (Orosz, 1977, p. 1). “It seeks to examine the problems
from a Marxist position and perspective” (Kelemen, 1976, p. 4). “The
in-depth thoroughness and fastidiousness with which the literature
on the subject has been processed is commendable, and in presenting
previous research, the work, research methods and results of the indi-
vidual authors are analysed with a developed critical sense and a Marx-
ist perspective” (Biréné, 1972, p. 3).

There was also criticism that attributed the candidate’s academic
achievements explicitly to his political-ideological preparation. “The
main source of the effectiveness of the research, the main guarantee
of the use of the pedagogical arsenal itself, was the correct application
of the theory and method of Marxism-Leninism: in the evaluation of
theoretical source material and practical experience, as well as in the
reasoned answers to the questions raised” (Sdntha, 1975, p. 8).

The self-criticism of the candidates is praised. “[...| emphasising
the author’s [...] realistic self-criticism, which is of great importance
for scientific research” (Durkd, 1975, p. 1). This is how it is expressed
elsewhere: “The constancy of self-control and self-revision in the res-
ults obtained is worthy of a scientific researcher” (Baldzs, 1978, p. 5), It
seems that self-control, self-evaluation, self-criticism on a social scale
an important expectation, a component of the ideology emphasised
by the party. It is no coincidence that the self-criticism development
is one of the main aspirations of the socialist school. One of the crit-
ics of Bathory’s dissertation misses the emphasis on this. “No atten-
tion was paid to the very essential function of pedagogical evaluation,
namely, that in socialist schools we try to educate for self-evaluation
through evaluation (In this sense, all evaluation in our schools is form-
ative-developmental!)” (F4bidn, 1978, p. 5). This last quotation is also
an example of how the predominance of the ideological aspect overrides
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the professional aspect, in this case the distinction between the pro-
fessional functions of evaluation becomes secondary.

Conclusions

We can conclude that reviewer opinions are essentially characterised

by professionalism, even though we also found some critiques in which

the ideological aspect overrode the professional. However, they can-
not escape the socio-political-ideological influence of the times, if only

because the central expectation of academic successors is that they are

well-prepared in terms of worldview. In addition to professionalism,
those in the academic world are still obliged to demand a Marxist-Len-
inist worldview from those wishing to enter. Despite this, in some of the

criticisms, there is a perceptible tendency to de-emphasise the ideolo-
gical aspect. InJézsef Nagy’s review, for example, there is only a vague

reference to “what is said about the essence and functions of pedago-
gical evaluation conveys a comprehensible and acceptable approach”
(Nagy, 1977, p. 2). At a time when the two world systems were at odds,
the science was also divided, but despite this, Hungarian education

scientists found a way to point out the scientific values of the West-
ern world. The period was characterised by an ideology that priorit-
ised community values, so it is particularly noteworthy that in two

of the 20 reviews examined, the emphasis is on the individual, high-
lighting the importance of personal development and the individual-
isation of leisure time. This also indicates that those who were already
part of the academic field had more scope to assert professionalism

than those who were waiting to enter. At the same time, it can be said

that only relative research freedom prevailed in educational work, as

in other areas of the social sciences.
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Abstract Defectology and Teaching? The
Formation of Czech Special Pedagogy in
1953-1964

In 1953, Milo§ Sovék, a physician and
university teacher, published the theoret-
ical foundations of defectology, a science fo-
cused on individuals with physical, mental
and sensory disabilities. Some contempo-
raries consider Sovék’s presentation to be the
beginning of modern Czech special educa-
tion. Sovdk treated social relations as the most
important component of an actor’s environ-
ment in which they find themselves through
upbringing and education and in which they
sustain themselves. In simple terms: through
the work performance in the context of the
building of socialism in 1950s Czechoslo-

vakia. After the advent of the communist dictatorship, defectology was to replace in-
terwar remedial pedagogy and paedopathology, although Sovik developed earlier
views published during the 1930s and 1940s, including the period of Nazi occupation.
Although defectology was firmly rooted in current socio-political contexts and rep-
resented a time-contingent social practice, the reproduction of its expert knowledge
was limited by a number of external circumstances, including the closure of an inde-
pendent university department, the absence of a departmental journal, or the reduc-
tion of its curriculum in undergraduate studies.

Keywords defectology, special pedagogy, history and circulation of knowledge,
Milos Sovdk, Czechoslovakia, socialism

Vroce 1964 sdélil Ludvik Edelsberger ¢tendiam vysokoskolské ucebni-
ce Specidlni pedagogika defektologickd, Ze nastal Cas ,urcit vzdjemny
vztah defektologie a specidlni pedagogiky“ (Edelsberger, Stejgerle &
Pajdlhauser, 1964, s.7). Jakou pozici defektologie v rdmci pedagogickych
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véd zaujim4, pry dosud nebylo systematicky feSeno. Nicméné o tfi
roky pozdéji na strankach Casopisu Pedagogika stejny autor prohla-
sil, Ze rozhodujici vyznam pro vyvoj specidlni pedagogiky po obdo-
bi pocdteénich rozpaku okolo roku 1950 pfedstavuje sovétska diskuse
o fyziologickém udeni lékate Ivana PetroviCe Pavlova, jeZ se podle néj
stala ideovym zdrojem pro vypracovani prvni ¢eskoslovenské marxis-
tické koncepce defektologie a specidlni pedagogiky viibec. Na pocdtku
50. let pfipravovand byla publikovdna v roce 1953 — nové pojeti defek-
tologie podle uceni 1. P. Pavlova profesora Sovika bylo v Edelsberge-
rové poddni ,zdsadnim obratem a otevielo nové obdobi v nasi speci-
dlni pedagogice” (Edelsberger, 1967, s. 427). O jaké udeni se jednalo?

Defektologie MiloSe Sovdka zaméfujici se na jedince s télesnym,
dusevnim i smyslovym postiZenim (Sovdk, 1953a, s. 239-243; Sovdk,
1953b, s. 5-15; Sovak, 1954, s. 5 an), méla v Ceskoslovensku po ndstupu
komunistické strany k moci nahradit mezivdle¢nou ndpravnou peda-
gogiku a pedopatologii (Cernd et al., 2015, s. 23 an.). Svymi akcenty
pfitom odividné vychazela vstfic hodnotdm aktudlnich politickych
pomért budovéni ¢eskoslovenského socialismu véetné spoleénosti
socialisticky citicich a jednajicich lidi. Potvrzovala tak postaveni védy
coby formy spoleCenské komunikace (Secord, 2004, s. 655) nejen infor-
mac{ a znalosti, ale rovnéz zminénych (bezesporu politicky relevant-
nich) hodnot a vizi.

Za nejdulezitéjsi slozku aktérova Zivotniho prostfedi totiz Sovdk
pokladal spoleéenské vztahy, do nichz se ¢lovék zapojuje vychovou
avzdélanim a v nich? se udrzuje, zjednodus$ené vyjddieno, pracovnim
vykonem, v tomto pfipadé tedy ve prospéch socialistického kolektivu
a zfizeni. O ,,defektnim“ jedinci lze proto podle Sovdka hovotit nikoli
z duvodu jedincova orgdnového postizeni, nybrz v pfipadé, kdy je limi-
tovdna aktérova samostatnost v ramci kli¢ovych socidlnich vztaht —

ndefektnim® ¢ini ¢lovéka omezeni jeho poméru ke kolektivu, vychové,
vzdé&lani & préci, a nikoli télesny nedostatek, chybéni, orgdnové vada,
pfipadné druhotnd ztrata. Sdéleni Sovdkovy nauky znélo tudiz jedno-
znacné a politicky navysost charakteristicky: produktivnim, primdrné
samozfejmé pracovnim zapojenim do (socialistického) kolektivu pte-
konava ¢loveék s handicapem vudi spole¢nosti ,normdalnich® svou
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»jinakost®. I pfes pfipadnou viditelnost postiZeni takiikajic vepsaného
do aktérova téla —jisté, i télo muze byt chdpdno jako médium, respek-
tive nositel a prostfednik informaci — Sovak potvrdil defektivitu clovéka
jako spolecensky podminénou.

Situace se zdd byt zkrdtka jasnad — prostfednictvim proklamativné
pavlovovsky oznadované teorie se Milo§ Sovdk zaslouZil o rozvoj tuzem-
ské specidlni pedagogiky. Rok 1953 se jevi jako pfelomovy. Ve zminéném
¢lanku v Pedagogice z roku 1967 vSak Edelsberger pfipomnél pochyby
vyjadfené vlastné jiz dfive ve zminénych skriptech z roku 1964, kdyz
pfiznal, Ze néktef{ autoti vnimali defektologii jako obor malo pedago-
gicky (Edelsberger, 1967, s. 428).

Debaty o tom, do jaké miry je Sovdk skuteéné zakladatelem ceské
moderni specidlni pedagogiky, trvaji v jistém ohledu dodnes. N4§ p¥i-
spévek z této nejistoty vychdzi. Jeho ucelem vSak neni vytknout defini-
tivni soud, nybrz analyzovat proces a okolnosti formovani sovakovské
defektologie, zejména s pfihlédnutim k pedagogice. Prostfednictvim
otazky —v jakych souvislostech se rodila a prosazovala novd Sovdkova defek-
tologie? — nastinime historické, v tom rovnéz instituciondlni pomé-
ry, v nichZ se na zacdtku 50. let dan4 teorie objevuje a méla by se $ifit,
abychom pfipomnéli nebandln{ skutecnost — coZ je cilem naseho pfi-
spévku — totiz Ze védéni véetné védeckych teorif je reprodukovdno
v rozliénych situacich, historickych (dis)kontinuitdch, raznymi akté-
ry s jejich rozmanitymi motivacemi a strategiemi.

V deklarované snaze opoustime ryze chronologické ¢i tematické
déleni studie. Namisto nich se pokousime o moznd netradiéni, snad
ovs$em nikoli matouci strukturu textu. Sledujeme nejprve okolnosti
vznikdni Sovdkovy teorie v ¢ase ve smyslu akcentovani kontinuit
odborného védéni, na néjz Sovdk navazoval a jez bylo zachyceno
v dosavadni{ tvorb&é domdci (poucené Cernd et al., 2015, s. 68—69, pre-
hledné rovnéz Titzl, 2000, s pozornosti vénovanou taktéz romskym
détem Schmidt, 2015) i zahranién{ (souhrnné v prvé fadé Schmidtetal.,
2019). Vedle danych kontinuit si ale vifmdme i spoledensko-politickych
zlomd, jeZ se do vysledné nauky takiikajic propsaly. Ndsledné popise-
me pomeéry, v nichz se nova defektologie méla uplatiiovat.
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Prostfednictvim takto koncipovaného vykladu chceme podtrhnout
fakt, Ze dan4 teorie, ale vlastné i véda jako takovd, neni ni¢im neca-
sovym, natozpak nezdvislym na spolecensko-politicko-ekonomickych
faktorech (Charvdt, 2018, s. 81). Jak totiZ je$té potvrdime v zdvéru stu-
die, véda vcetné reprodukce znalosti je prosté lidskym dilem.

Nejsme samoziejmé jedinymi autory, ktefi se v soucasnosti
o téma vychovné a vzdélavaci péle o déti s dusevni jinakosti v prua-
béhu 20. stoleti zajimaji. K autoram aktivné vstupujicim prostfednic-
tvim Ceskych ndmétt do mezindrodni odborné tvorby patii Victoria
Schmidt pisobici na univerzité v rakouském Styrském Hradci. Z dalich
zahrani¢nich autort sledujicich Ceské prostiedi v souvislosti s péci
o déti a mlddezZ s postiZzenim je tfeba jmenovat Franka Henschela
z univerzity v némeckém Kielu, jenz se mimo jiné spolupodilel na sou-
hrnné knize The Politics of Disability in Interwar and Socialist Czechoslov-
akia vzniknuvsi pod autorskym vedenim zminéné Schmidt (Schmidt
etal.,2019).

Je tteba také zminit mezindrodni projekt vrcholici vyddnim kolek-
tivni monografie Re/imaginations of Disability in State Socialism: Visions,
Promises, Frustrations (Koldfovd & Winkler, 2021) prezentujici pest-
rou paletu rozmanitych kontextd socialistickych stat a v nich prozi-
vanych ,,disabilit“. Spole¢ny internacionalni vyzkum nabidl pfedevsim
dvé zkusenosti: 1) metodologie a koncept disability studies nabizi pro-
duktivni néstroj, jak analyzovat pozici lidi s nejraznéj$imi hendikepy
v riznych kontextech a soufadnicich spoledenské reality; 2) svét socia-
listického bloku je z hlediska tématu dé&jin 1idi s postizenim stéle vyraz-
né neprobddané téma.

V ndvaznosti na dosavadni vyzkum a pomyslné spolu s dalsi-
mi autory, na néz prubézné v predklddaném ¢lanku odkazujeme, chce-
me nasi studii potvrdit problematiku specidlniho skolstvi ¢i vzdéldvaci
avychovné péce o déti amlddez s postizenim jako navysost atraktivni
a rozhodné ne margindlni pole nejen historického vyzkumu.'

1 Zazminku stoji naptiklad ostra debata o metodice, kterou v roce 2021 vydal utad
Vefejného ochrénce prav CR pod nazvem Jak mluvit o lidech a s lidmi s postizenim
(Ombudsman, 2020).
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Kontinuita

Pfipomernime jeden dilezity fakt. Milo$ Sovak zacal svoji odbornou kari-
éru mnoho let pfedtim, nez v 50. letech vystoupil s konceptem defek-
tologie. Prvni vétsi vyznamnou praci, kterd vyvolala v odbornych kru-
zich vesmés pozitivni reakci, vydal v roce 1941 spoleéné s fonetikem

Bohuslavem Hdlou (Hdla & Sovdk, 1941; Recenze, 1942). Nésledné pub-
likoval n&kolik stati v &asopise Uchylnd mlddeZ. A pravé tviréf obdobi
spadajici do doby druhé svétové vélky, tedy do ¢ast Protektordtu Cechy
a Morava, zUstdvd stranou pii interpretacich poc¢atka éeskoslovenské

defektologie. Zminénd Marie Cernd napiiklad soudji, Ze obory speci-
alné pedagogické oblasti sice tehdy umrtveny nebyly, ovSem nepatii

do ,nové“ povileéné éry (Cernd et al., 2015, s. 61). Zd4 se ndm viak, Ze

urditd revize jeji teze je namisté, a to zejména v otdzkdch vztahu budou-
ci defektologie a pedagogiky.

Pohled do vale¢nych Sovdkovych textl ukazuje, jak silny vyznam
pro néj mél vztah studia lidskych vad z hlediska lékatského a vzdélavani.
Napfiiklad ve zminéné monografii o poruchdch feci a sluchu vroce 1941
uvadi, Ze ,[n]auka o pfi¢indch a lé¢eni poruch a chorob fedi, hlasuislu-
chuje véci zvlastniho odvétvi 1ékatské védy tzv. foniatrie. Nehodldme se
tu zabyvati podrobnostmi a vSimneme si hlavné takovych poruch, jez
zajimaji nejenom lékate, nybrzipedagoga“ (Sovak, 1941, s. 157). O dva
roky pozdéji Sovik kvituje, ze ,,v posledni dobé podstatné se u nds $if{
zdjem o spravnou vyslovnost matefského jazyka. Ruku v ruce s tim také
pfirozené jde zdjem o odstrariovani vad fedi. A je velmi potésitelné, Ze
stdle $irsi vefejnost, zvlasté v kruzich odborné pedagogickych, zaéind
siuvédomovat, Ze potirdni vad fe¢i a snaha o spravnou vyslovnost md
vyznam nejen kulturni, ale i socidlni® (Sovdk, 1943, s. 49).

Milos$ Sovék se v protektordtnim obdobi vénoval pravé problema-
tice lidské fedi a jejich poruch, pficemz se velmi angazoval mimo jiné
ve spolku pro hluchonémé, kde pisobil jako tajemnik. V rdmcinéj pod-
poroval soudinnost a spoluprdci lékait foniatrti a uditel (Sovdk, 1940).
Snazil se stanovit role jednotlivych aktéra, které v§ak rdmoval obecnym
cilem —a ten je podstatny pravé z hlediska budouci defektologické teo-
rie —v posledku napravit socidlni disledky spojené s vadou fedi. Sovak
kritizuje nedté$nou praxi, kterd zatézuje vSechny strany a u déti nevede
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ke kyZenym vysledkam. Je ale zfejmé, Ze jiz v této dobé je pedagogickd
stranka ndpravné mediciny jeho ustfednim tématem. V ptipadé zmi-
néné pedagogické stranky ndpravné mediciny Marie Cern4 sice zd-
raziiuje aZ povédledny vyvoj reprezentovany FrantiSkem Stampachem
a Josefem Apetauerem (Cerni et al., 2015, s. 63—68). Zaroven ale pfi-
pousti, Ze vystoupeni MiloSe Sovaka v 50. letech nelze oddélovat od
piedchoziho vyvoje, na coz pravé navazujeme nasim piispévkem (Cernd
etal., 2015, s. 68).

Na prvni pohled je zfejmé, Ze nejpozdéji v dobé druhé svétové
vélky se studium a ndprava nejraznéjsich vad ¢lovéka uzce propojila
s obecnéjs$imi pedagogickymi ukoly spolecnosti. Tento fakt je dtlezi-
ty zejména z toho duvodu, Ze Sovakovo povaleéné vystoupeni je nutné
vnimat i v kontextu star$ich debat. Rddi bychom proto pfipomnéli
text Josefa Zemana z roku 1931, v ném? si velmi stéZuje na neutéseny
stav pfipravy budoucich uditeld, kdyz piSe o tom, kterak ,kandidati
uditelskych ustavl odnéseji si pro specidlni studium pedopathologie
pramdlo, z nékterych dstavi naprosto nic. [...] Mezi pedagogy je jesté
znalny pocet téch, kteti z neznalosti nedoceniuji vyznamu pedopatho-
logie pro obecnou pedagogiku® (Zeman, 1931, s. 163). Do kontrastu se
Zemanovou nespokojenosti 1ze vSak posléze dat programovy text zmi-
néného Franti$ka Stampacha o odborné ptipravenosti uditelt z roku
1944, ve kterém jednoznac¢né a samoziejmé konstatuje, Ze ,studium
pedopathologické nutné ptedpokladd spolupréci s védami pedago-
gickymi“ (Stampach, 1944, s. 53). Ve stejném roce 1944 se koneckonct
na strdnkdch ¢asopisu Uchylnd mldde? taktéz doéteme, Ze ,,d¥ive v soci-
alni pédi o dité bylo povazovano za postacujici, aby osifelému ditéti
se poskytlo slusné piistfesi, dostatek potravy a o$aceni. Dnes se zadd
vice: ptihliZi se jiz také k jakosti uvedenych nezbytnych potieb Zivot-
nich a nad to se zdd4 pro opusténé déti fadnd vychova, vzdélani pro
zZivot, co nejlepsi vychova jeho vloh pro budouci povoldni. [...] D¥five se
ztizovaly asyly, aby v nich se jaksi uklidily s o¢f spole¢nosti trapné piti-
pady socidlni: zmrzacené, slepé, hluchonémé déti. Misto asyla dnes se
pomysli na 1é¢ebné ustavy, které détem tém vraceji schopnost fadné-
ho viazeni do pracovni pospolitosti“ (Kettner, 1944, s. 22).
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Z dosud avizovaného zkrétka plyne, Ze v poloviné 40. let skuteéné
existoval Siroce zakofenény diskurz vénujici se lidem s postizenim
vychdzejici na jedné strané z lékatsky vymezenych vad a poruch, aby
se na strané druhé potkal s obecnéj$imi cili ndpravy stavu téchto lidi
a jejich zaclenovéni do spolecnosti. Prostfednikem téchto pélua byla
v jistém ohledu pedagogika jakoZto véda o systematické vychoveé lidi,
zejména déti. Vétsina textl z této provenience, véetné téch Sovikovych,
se shoduje v tom, Ze vychozi pozice musi byt zaloZena na adekvatni
medicinské diagnostice dané vady ¢i poruchy, pfiCemz ve spolupraci
pravé s pedagogy musi byt nalézdny cesty k odstrariovan{ socidlnich
nedostatkt spojenych s témito vadami.

Neni proto divu, Ze hned v roce 1945 byla do SSSR vysldna zvlast-
ni delegace ve slozeni Otokar Chlup, Josef Hendrich, Vaclav P¥iho-
da a Ondrej Pavlik, jejichZ spole¢né osudy se nicméné pozdéji vyraz-
né rozesly. Cilem delegace byla mimo jiné navstéva Defektologického
institutu pfi Akademii pedagogickych nauk, jenz mél za dkol ,stu-
dovat otdzky népravné vychovy (déti defektnich — tichylnych, slabo-
myslnych, zmrzadéelych, hluchonémych, slepych atd.)“ (Pedologické
rozhledy, 1945, s. 178). Tato cesta je dokladem podinajici sovétizace,
kterd vSak zdaleka nebyla pouze jednosmérnym pasobenim na tra-
se Moskva—Praha, ale je nutné ji povazovat za specificky dobovy dis-
kurz slozeny zdroven ze sovétskych importt a domdcich pfedpoklada
(Fap$o & Randdk, 2021).

A pravé do tohoto prostoru o nékolik let pozdéji vstupuje i Milo$§
Sovdk zakotveny na hranicich mediciny, ndpravné pedagogiky a soci-
alni péle. Pojmové a konceptudlné mu dand , hranic¢ni pozice“ umoznila
vyraznou flexibilitu pohybu mezi tradi¢nimi konceptudlnimi sedimen-
ty (pojmy, jazyk, teorie) spojenymi s pé&i o lidi s hendikepem a novymi
vyzvami rodiciho se socialistického statu. Jeho defektologické vystou-
penivroce 1953, orientované vyrazné medicinsky, je nutné vidét pravé
iv kontextech star$ich debat o moznych cestdch socidlni ndpravy lid-
skych vad, tedy i pedagogiky — ndpravné a posléze specidlni.
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Pielom

I pfes zminéné a vskutku zdsadni kontinuity pfinesl rok 1945 v mnoha
véddch pomérné zdsadni obrat odvisly od politickych promén pova-
le¢ného Ceskoslovenska. Obor pedagogiky nebyl v tomto ohledu
vyjimkou. Mimo jiné doslo kinstituciondlnimu zvratu v podobé vzniku
pedagogickych fakult, kde hral dileZitou roli Otokar Chlup (Beévér etal.,
1998, s. 511-532). Ten se stal i vyraznou autoritou na poli povéleéné
pedagogiky, a to jak z hlediska odborné publikacni ¢innosti, takiz hle-
diska pfimého vyucovdni. I proto muze byt dilezitym referenénim ram-
cem pro analyzu pedagogickych konsekvenci formujici se defektologie.

Doba mezilety 1945-1948 byla pozoruhodnym a nejednoznaénym
prostorem, ktery se teprve zpétné jevi jako jakdsi ,,nutnd“ predehra
kndstupu komunistické diktatury, ale jenz m4 svou vlastni neredukova-
telnou dynamiku, jak pfed ¢asem ukdzala Christiane Brenner (Brenner,
2015). V oboru formujici se povéle¢né pedagogiky tomu nebylo jinak.
Tehdejsi Ctendfi a ¢tendfky mohli na pultech a v knihovndch spatfit
vedle sebe na jedné strané obsdhlé pojednani budouciho kardindla
Franti$ska Tomdska o ivodu do pedagogiky a uvod Josefa Hendricha,
autoru spiSe kritickych k nastupujicimu rezimu, na strané druhé pak
programové texty Franti$ka Stampacha nebo Otokara Chlupa, kte-
# mnohem vice drZeli prsty na tepu doby (Hendrich, 1946; Stampach,
1945; Stampach, 1947; Tom4sek, 1947), tfebaze FrantiSek Stampach
pozdé&ji do KSC nevstoupil a naopak Otokar Chlup, jak jesté pozn4-
me, se stal jednou z velmi ¢asto referovanych autorit 50. let. Na tomto
misté neni tfeba podrobnéji rozebirat detaily, nicméné je mozné tvr-
dit, Ze Milo$ Sovak nevytvotil sviij koncept defektologie na zacdtku
50. let bez umného navdzani na politicky relevantni piilezitosti otevi-
rajici se v pfekotné povaleéné dobé, kterou rozhodné nelze interpre-
tovat prostfednictvim ,,Cernobilych® kategorii.

Ilustrativni je v tomto ohledu Sovakav text z roku 1955 u ptilezi-
tosti Chlupova Zivotniho jubilea. V ném Sovik explicitné zhodnotil
vyznam Chlupovy produkce (Sovék & Edelsberger, 1955, s. 189-193),
kdyz konkrétné vyzdvihl, Ze jiZ jubilantova tvorba z 20. let vytvafe-
la prostor pro odli$né pojeti détskych defektd. Zejména zduraznil
jeho odmitnuti statistického praméru a odchylek od néj pti sledovani



Historia scholastica 1/2023 9 Studie Studies 231

ruznych jeva spojenych s pedopatologii ve prospéch zjistovani konkrét-
nich p¥i¢in né&jakého defektu. Souhrnné nakonec uvddi, ze ,,[d]efek-
tologickym pfinosem neni tu v§ak jenom pouhé feSeni nékterych eti-
ologicko-diagnostickych otdzek, nybrz stejnou mérou i feSeni otdzek
népravné vychovnych“ (Sovdk & Edelsberger, 1955, s.189-193). Mimo
jiné takto Sovak opfel svou vlastni defektologickou teorii z roku 1953
o robustni tradici ,pokrokové® pedagogiky. Navic dodejme, Ze Otokar
Chlup je autorem dulezité ucebnice pedagogiky, kterd vysla poprvé
v roce 1933 a byla vyddvadna opakované —i v roce 1948. V ni je ¢ast
vénovang patologickym jeviim u déti a otdzkdm jejich ndpravy, kte-
rou autor zafazuje do oblasti biologickych témat v pedagogice (Chlup,
1948, 5.192-199). Podobné jako Zdenék Nejedly na poli éeskych déjin
(Nejedly, 1947), i Sovék ve zminéném Chlupové sborniku pouzil jazyk,
jenzumozioval v hdvu novych socialistickych pojma dimyslné ukryt
star$i kulturni sedimenty, ¢imz vznikl pozoruhodny legitimizaéni
a srozumitelny jazyk.

V této souvislosti proto pfistupujeme k zdsadn{ otdzce formovani
sovakovské defektologie. Pro adekvitni porozuméni danému procesu
totiZ nestadi jen obsahova analyza relevantnich textt. Sovdkovo pfi-
hldseni se k Chlupové pedagogice hraje roli také v symbolické roving,
nebot i pfes své prvorepublikové angazma byl Chlup po roce 1945 vni-
man jako zdsadni autorita v oboru pedagogiky a zejména coby pted-
stavitel zminénych ,pokrokovych tradic* tuzemské pedagogiky, jez
pfedstavovaly oblibeny obrat tehdej$iho védeckého diskurzu (Dolezal
& Sedl4t, 1955, s. 7-9).

Legitimizace defektologie skrze takovéto symbolické akty pfitom
patfila k béZnym Sovdkovym ndstrojim. Za zminku totiZ rovnéz stoji
dopis tehdej$imu ptedsedovi Ceskoslovenské akademie véd, jiz zmi-
nénému Zdenku Nejedlému z roku 1954. V ném Sovak zminuje Nejed-
1ého navstévu Logopedického ustavu v Praze, pfi¢emz k listu ptikla-
dé i svou odbornou préci, kterd podle jeho vlastnich slov potvrzuje
presvédceni Zderika Nejedlého o ndprave déti sdélené piijeho vzacné
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navitévé.” Nejen vytvateni odbornych vazeb, ale také politické styky
byly v tomto obdobi pro Sovdka symptomatické.

Dulezité je rovnéZz srovndni s dal$imi odborniky-kolegy v této
oblasti. Tak naptiklad Bohumir Popeldf pfedndsel na pedagogické fakul-
té v Brné hned nékolik defektologickych pfedméta jiz v roce 1949, nékte-
ré z nich pfitom sdm oznacoval jako pedagogickou defektologii (Seznam
pfedndsek na Masarykové université v Brné, 1949, s. 37). S odstupem
nékolika let, konkrétné v roce 1957 zkusil sviij model systematizovat,
pficem?z poprvé pouZil pojem specidlni pedagogika v modernim slova
smyslu (Popeldt, 1957a). Zdrovenl samotny pojem defektologie podro-
buje urdité kritice, nebot pfizndva, Ze v sobé skryva pfilis Siroké pole
tfech riznych obori: 1. pedagogickou defektologii, 2. specidlni peda-
gogiku, 3. specidlni metodiku (Popeldf, 1957a, s. 3—4).1to je vhodnym
dokladem neustdlého procesu vyjedndvani a vytvafeni pozic pro nej-
ruznéjsi piistupy vénujici se détem vyzadujicim zvlastni pédi, jejichz
¢ést se v 50. letech soustfedila kolem pojmu defektologie.

Ve stejné dobé vytvarii svd skripta pro potieby prazské pedagogické
fakulty i Milo$ Sovik, pficemz v samotném uvodu piSe: ,Defektologie
obecni je urena k tomu, aby byla uvodem k p¥ipravé pro lékaisko-
-pedagogickou spolupréci (Sovédk, 1954, s. 16). Jeho deklarovanym cilem
je otupit profesni pfedsudky obou stran, tedy mediciny a pedagogiky,
ve snaze nalézt nejleps$i mozné feSeni ndpravy u lidi s hendikepem. Je
zajimavé, Ze na jedné strané vold po uzké spoluprdci a prolindni obord,
na strané druhé ale jednoznaéné pfipisuje jak lékaitim, tak pedagogim
zvldstni a nezastupitelnou roli. Defektologii konstruuje jako mezni dis-
ciplinu, kde se pravé oba obory potkavaji, pficemz ji vnim4 vice jako
pedagogickou disciplinu nez lékafskou: ,Neméné zavazna okolnost,
nutici defektologa k tomu, aby si opatfil alespon zdkladni znalosti
z 1éka¥stvi, je studium defektologické literatury, kterd u nés [...] i jin-
de taktéz vychdzi z medicinskych zdkladt a pouzivd hojné medicinské

2 SOVAK, Milos, 1954. Dopis MiloSe Sovdka z 8. Cervna 1954. Fond Nejedly Zden&k, ko-
respondence osobni pfijatd. Archiv Akademie véd CR.
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terminologie“ (Sovék, 1954, s. 17). Za defektologa tudiz povazuje zej-
ména pedagoga vzdélaného v zdkladech mediciny.

Kdyz tedy ptiSel kanonicky rok 1953, vnémz Milos Sovék publikuje
programovy ¢ldnek o defektologii podle I. P. Pavlova, m4 tento taktka
padesdtilety 1ékat za sebou jiz dlouho cestu pfi spoluvytvareni diskur-
zu o vztahu mediciny, pedagogiky a socidlni péce. Zaroven je zfejmé,
Ze povaledny vyvoj a zejména uddlosti po roce 1948 mu nabidly nové
moznosti, jak tento diskurz etablovat jakozto ,novy“ a ,,zaklddajici“
pocin. Kdyz Boris Titzl haji Sovaka proti naf¢enim z dobového oportu-
nismu, zakryva tim jeden dtlezity fakt (Titzl, 2000, s. 92-102) — snaha
etablovat vlastni pojeti oboru nemusi byt nutné nahliZena jen z hle-
diska mordlnich odsudkd a obhajob, které ziskavaji svij smysl ¢asto
azretrospektivné, uzite¢néj$i muze byt archeologické odkryvani poza-
pomenutych okolnosti.

K tém nakonec patiii proces etablovini dané koncepce sledovany
vnisledujicich odstavcich. Totiz fakt, Ze je jistd teorie zvefejnéna, jesté
neznamend, ze muZe soucasnikim obratem a bez okolkl reprezentovat
obsahovou podobu dané védni oblasti. Casto tomu byvd pravé naopak —
kazdou novou teorii ¢i nauku ¢ekd nesamoziejmy proces $ifeni.

Reprodukce

Kdyz Sovak prezentuje pavlovovskou koncepci, pfipomina defektologie
Sipkovou RtZenku ¢ekajici na osudovy princtv polibek, jenZe samotné
zvefejnéni pavlovovského pojeti obor k Zivotu neprobralo, respek-
tive nevdechlo mu potiebnou Zivotni silu.’ Nebo alesponi ne okam?i-
t€ — Sovdkovym vystoupenim proces jejtho prosazovani spise zacind.
Pfi sledovani pomérd, v jakych se tak déje, jsme byli inspirovani kon-
ceptem ¢ analytickym néstrojem déjin a cirkulace védéni (mimo jiné Ost-
ling et al., 2018). Pokud se mél totiZ sovdkovsky defektologicky ndzor
uspésné realizovat, museli tak ¢init jeho aktéfi jednak prostfednic-
tvim instituci a médif (reprodukce) védéni, jednak kdyz ne v ptimé

3 Nasledujici oddil rozviji, ale i koriguje informace zminéné v textu Work as a Form
of Emancipation: the Emergence of Czechoslovak Defectology (Fap$o & Randék,
2021).
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konkurenci, pak pfinejmens$im v soubézném sousedstvi s ndzory, poje-
timi a autory jinymi.

Okolnosti, do nichz defektologie vstupuje, mohou byt ndzorné ilu-
strovany zvraty jejiho instituciondlniho zastiténi, potazmo zakotveni.
Ackoli byly predndsky z defektologie realizovdny od pocdtku 50. let
v ramci ptipravy uéiteld i na jinych pedagogickych fakultich,* jediné
puvodné samostatné odborné centrum pro obor defektologie a sou-
Casné institut vyloZené specializovany na vzdéldvani ucitela skol pro
mlddez vyzadujici zvlastni péci pfedstavovalo pracovisté v rdmci praz-
ské pedagogické fakulty (Sovdk, 1954, s. 14). Prévé osudy mista Sovi-
kova pedagogického piisobeni mohou dokreslit avizované institucio-
nalni peripetie.

Hned od zalozeni prazské pedagogické fakulty v tésné povéalecném
roce 1946 figuroval v jeji struktufe samostatny Ustav pro pedopato-
logii pfejmenovany v roce 1950 na Ustav pro defektologii.” Nové poj-
menovéni bylo udajné pfejato z podnétu dékana fakulty, opakované
zmitlovaného Otokara Chlupa podle sovétské nomenklatury (Pope-
14¥, 194943, s. 215; Sovak, 1958, s. 49-50).° Nicméné o zavedeni dané-
ho oznaceni bylo v odbornych kruzich diskutovano jiz o rok dfive, jak
potvrzuje pfispévek brnénského vysokoskolského pedagoga a jedné
z dobovych autorit na poli specidlniho $kolstvi, rovnéz zminéného
Bohumira Popeldfe, jenz se pokusil na konci roku 1949 na strankdch
Ndpravné pedagogiky o teoretické podchyceni pedagogické defektologie
(Popeldt, 19494, s. 216). Ve stejném roce zaroven vtélil pojem rovnéz do
nézvu dvoudilnych vysokoskolskych skript uréenych brnénskym stu-
dentim (Popeldf, 1949b).

4 Odakademického roku1946—47 byla zfizena Pedagogicka fakulta v ramci Univerzi-
ty Karlovy i jeji pobo&ky v jihoéeskych Ceskych Budé&jovicich a zdpadoceské Plzni.
Pedagogicka fakulta byla zaloZena i v Brné pfi Masarykové univerzité, v Olomou-
ci na Univerzité Palackého a na Slovensku v rdmci Komenského univerzity v Bra-
tislavé (Mare§, 2007, s. 314).

5  Zménandzvu Ustavu pro pedopatologii. Ustav pedopatologie. Fond Pedagogicka
fakulta a jeji ndstupci, inv. €. 94 —katedry. Archiv Univerzity Karlovy.

6  Pojem defektologie se ovSem nesméle objevoval na strankach odborného tisku jiz
od roku 1945 (Edelsberger, 1972, 5. 197).
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Situace defektologie na prazské pedagogické fakulté nebyla v pra-
béhu 50.let dobr4, jak s odstupem Casu tvrdil Ludvik Edelsberger, sam
vyucujici dané instituce (Edelsberger, 1967, s. 420-436). Pivodné byla
koncipovénajako dvousemestralni nadstavbové studium, nicméné obor
ztrécel intern{ studenty. Od akademického roku 1950/51 byla defek-
tologie rozhodnutim ministerstva $kolstvi realizovdana pouze ve formé
dvousemestrdlniho ddlkového studia pro uditele v ¢inné sluzbé, ktefi si
takto doplriovali nutnou kvalifikaci pro ptisobeni na speciélnich $ko-
ldch (Véstnik ministerstva $kolstvi, véd a uméni, 1950, s. 323). O dva
roky pozdéji bylo dédlkové studium prodlouzeno na dvouleté (Véstnik
ministerstva §kolstvi, véd a uméni, 1952, s. 299). 0d roku 1955 bylo déle
zménéno na tiileté (Edelsberger, 1972, s. 184).

Snad v néavaznosti na zménu formy studia, a zcela jisté se vznikem
vysokoskolskych kateder danym novym vysokoskolskym zdkonem
z kvétna 1950, doslo pravé ve zminéném roce ke zruseni samostatného
ustavu defektologie, respektive jeho vélenéni do katedry pedagogiky.
V situaci nedostatku kvalifikovanych uditela v kazdodenni vyuce byla
transformace v ddlkové studium logickym krokem. Stejné tak nebylo
zru$eni mensiho dstavu a jeho v¢lenéni do jiné organizadni jednotky
ve své dobé vyjimkou, nebot napliiovalo literu zminéného vysokoskol-
ského zdkona.’ Nicméné co mohla zména — koneckonct nepifmo ozna-
Cujici defektologii pfinejmensim za nikoli profilujici disciplinu — zna-
menat pro organizaci a vyukovou praxi oboru na pedagogické fakulté
vletné sdileni sovdkovského expertniho védéni?

7 Univerzitni, vysokoskolské fakulty organizované puvodné do mensich dstavi ¢i
seminafu byly novym vysokoskolskym zdkonem z jara 1950 nové strukturovany
do vysokoskolskych kateder, pfi¢emz ,ucitelé téhoz védeckého nebo uméleckého
oboru nebo nékolika obort tzce ptibuznych tvofi na fakulté katedru®. Katedry byly
zfizovdny ministrem $kolstvi, stejné jako opét prévé ministr $kolstvi ustanovoval
& odvolédval na ndvrh Stdtniho vyboru pro vysoké §koly (poradni, iniciaéni a koor-
dinaéni sbor ministra $kolstvi pro studijni, organiza¢ni, persondlni a hospodaiské
zélezitosti vysokych $kol) vedouctho katedry. Zdkon tedy slouzil o¢ividné centra-
lizaci veden{ vysokého §kolstvi a odbourdni akademické samosprdvy (Sbirka z4-
kont, 1950, s. 116).
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V prvé fadé vedla transformace v ryze ddlkové studium v prvnich
letech k redukci jeho uéebniho pldnu (Edelsberger, 1972, s. 180).
Pozornost v tomto ohledu upouta pfelom 40. a 50. let, konkrétné
srovnani akademickych rokd 1949/50 a1950/51. V prvné jmenovaném,
kdy probihd vyuka jesté v ndstavbovém, nicméné stdle dennim stu-
diu, je nabidka pfedmétd na pedagogickych fakultdch relativné pestra.
Na prazské fakulté je vypsan Uvod do pedagogické defektologie, Teo-
rie napravné vychovy, Semindf ndpravné vychovy, predmét vénovany
organisaci $kol a ustavl pro mlddez vyZzadujici zvla$tni péce a poslé-
ze cvideni volend podle specializace studentd (Seznam pfedndsek
na Pedagogické fakulté, 1949, s. 38). TotoZnou nabidku méli v systé-
mu postdtnéného (vysokého) Skolstvi a formdlné unifikované vyuky
brnénsti studenti. Ve spole¢ném zdkladu byly v Brné opét vypsdny Uvod
do pedagogické defektologie, Teorie ndpravné vychovy a ndpravného
vyucovani a ddle Semindf teorie ndpravné pedagogiky, mimochodem
vse pod vedenim zminéného Bohumira Popeldfe. A stejné jako v Praze
byl nabizen i pfedmét Organisace $kol a ustavi pro mlddez vyzaduji-
ci zvla$tni péle (Seznam pfedndsek na Masarykové université v Brné,
1949, s. 37). Moznosti vybéru méli brnénsti studenti v pfedmétech
podle svych specializaci, véetné praxi na skoldch pro mlddez vyzadu-
jici zvlastni péce.

Pfes veskerou formdlnijednotu je vSak tfeba vzit v potaz nebandlni
skute¢nost — avizovand formalni unifikace skladby vyucovani jesté
automaticky neznamenala jeji sjednoceni obsahové. Jinak feceno —
dva vyulujici v rdmci totozného pfedmétu mohli v rdmci vyuky na
dvou raznych institucich hovofit ke studentiim s jinymi koncepénimi
a tematickymi akcenty.

V akademickém roce 1950/51 pfichdzi avizovand zména. Vynosem
rozhodujicim o transformaci studia v ddlkové, kdy se stalo tézistém
vyuky samostudium a konzultace s pedagogy, byl taktéZ nové stano-
ven studijni pldn defektologie, jenz konkrétné v druhém semestru
pocdital rovnéz se specidlni pedagogikou a didaktikou télesné, smys-
lové a dusevné vadnych. Zdroven se ovSem s prodlouzenim studia na
dvouleté od akademického roku 1952/53 objevil ve studijnim pldnu
pro tfeti semestr novy pfedmét — Semindf pavlovovského uceni
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(Véstnik ministerstva $kolstvi, véd a uméni, 1952, s. 302). Pokud vedle
tohoto povinného nicméné distan¢niho penza prolistujeme seznam
predndsek na prazské pedagogické fakulté, zaregistrujeme v akade-
mickém roce 1950/51 pouze Uvod do defektologie, Defektologii logo-
pedickou a Vychovu déti vyZadujici zvlastni péce, a to v rdmci predna-
$ek nezafazenych do povinnych studijnich plant, tudiz, jak soudime,
dobrovolné zapisovanych. V brnénském piipadé se konkrétné pro rok
1951/52 v nabidce objevuje pouze pfedmét Vyzkum nejnovéjsich method
vyucovacich na zvldstnich $koldch (Seznam pfedndsek na Masarykové
université v Brné, 1952, s. 140).

Ztizenim dédlkového studia pro uditele v ¢inné sluzbé, véetné toho
pro uditele na $koldch pro mlddez vyzadujici zvlastni péce (Véstnik
ministerstva $kolstvi, véd a uméni, 1950, s. 323), se dle vynosu Minis-
terstva Skolstvi z 2. listopadu 1950 stalo ,,téZistém prace v ddlkovém
studiu“individudlni studium ,,podle vysokoskolskych ucebnic a skript
za pomoci konsulta¢nich sttedisek®.® AniZ bychom znali pfesny pribéh
osobnich konzultaci, v€etné jejich frekvence a pfesného rozmisténi zmi-
nénych konzultaénich stiedisek, pfedpoklddame, Ze zlogiky véci muse-
lo dojit k omezen{ kontaktu studujicich s vyucujicimi. Tedy v kontex-
tu cirkulace expertniho védéni mysleno — limitovdna byla reprodukce
a diskuse defektologického a specidlnépedagogického védéni mezi vyu-
Cujicimi experty a uditeli aplikujicimi nabyté znalosti ve vyuce, ktef{
byli od té doby odkdzani nikoli na pravidelnou vyuku, nybrz obcasné
kontakty v rdmci zminénych konzultaci.

8  ,Prodélkové studium uditeld, zejména kol sttednich, zf{di ministerstvo $kolstvi,
véd a uméni na ndvrh pedagogickych fakult celoroéni konsultaéni stfediska, a to
ve vybranych mistech, kde jsou $koly III. stupné&. Ulohou téchto stfedisek je or-
ganisovat studium a konsultace uéitel, doporucovat jim studijni literaturu, or-
ganizovat pro né semindrni, laboratorn{ a praktickd cviéeni, po pfipadé pfednds-
ky. Kromé téchto stfedisek se ziidi se zfetelem na povahu nékterych studijnich
pfedméty, po piipadé na pusobisté uditelt prazdninova konsultaéni stfediska; ta-
kovdto stiediska je mozno ziiditizjinych zdvaznych pfi¢in. Konsultaéni stiediska
spravuji pedagogické fakulty; kromé vysoko$kolskych profesora (uéitelit) mohou
na nich ptisobit uéitelé $kol 3. stupné a jini odbornici“ (Véstnik ministerstva $kol-
stvi, véd a uméni, 1950, s. 323).
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Absenci ptimé vyuky mélo vynahrazovat zminéné samostudium. Pfi
usuzovanina jeho pfinejmensim formdlni obsah se lze jisté opfit o stu-
dijni materidly primarné v podobé skript, jejichZ obsah by se mél teo-
reticky pfekryvat s Zddoucimi znalostmi ovéfovanymi diléimi atestace-
miistdtni zkouskou vykondvanou ptivodné pouze v Praze ¢i Brné, tedy
za mozného prazského Sovidkova a brnénského Popeldfova dohledu.

Vyznam defektologické, potazmo specidlnépedagogické literatu-
ry byl pravdépodobné skute¢né kli¢ovy. Mozn4 to byla totiz opravdu
v prvé fadé prave skripta, kterd doddvala oboru ,hmatatelnou” a pro
historika ex post analyzovatelnou tvéf. Sdém Ludvik Edelsberger ocenil
jejich pfinos, a sice konkrétné brnénskych dél Bohumira Popelate, kdyz
jejich dulezZitost skute¢né spatfoval v roli informaéniho média — udite-
lam totiz podle néj pomdhala alespori se orientovat v komplikované
specialnépedagogické problematice, tiebaze — jak obratem dodava —

»j€ejich vlastni cena byla viceméné toliko kompilaéni a dal$im vyvojem
zcela pfekondna® (Edelsberger, 1967, s. 425). Onim dalsim vyjvojem mél
Edelsberger na mysli s nejvétsi pravdépodobnosti sovakovské poje-
ti defektologie.

Médiem sdileni a reprodukce pedagogického a didaktického védé-
ni mohly byt samoziejmé odborné ¢asopisy. Vydavéani oborového,
tematicky relevantniho listu mélo v eském prostiedi delsi tradici. Jiz
od poloviny 20. let vychdzel ¢asopis Uchylnd mlddez (1925-1944). Po
druhé svétové vialce se staly tribunou specidlni pedagogiky v letech
1945-1949 Paedologické rozhledy a posléze Ndpravnd pedagogika vydavana
vletech 1949-1950. Posledné jmenovanym rokem v$ak vydédvani perio-
dika kon¢i. Nejpravdépodobnéj$im diavodem bylo rozhodnuti minis-
terstva Skolstvi, véd a uméni z listopadu 1950 o nové upravé vydavani
pedagogickych Casopist, jejichz jedinym vydavatelem mélo byt pro
pti$té zminéné ministerstvo. Ukoly né&kterych listli pfevzaly ¢asopisy
dosavadni, jiné pfestaly vychdzet uplné.

Ministersky Véstnik sice deklaroval, Ze ,velikou ulohu v budovéni{
nové Skoly a vytvafeni socialistického ulitele ma tisk, zejména pedago-
gické Casopisy” (Véstnik ministerstva $kolstvi, véd a uméni, 1950, s. 321).
Zaroven vSak mezi roky 1951 a 1958 Zadné defektologické, specidlné-
pedagogické periodikum nevychdzelo. Ludvik Edelsberger pfipomind
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pouze jakysi cyklostylovy bulletin Mlddez vyzadujici zvldstni péce (Edel-
sberger, 1967, s. 425). Teprve v roce 1958 zacal vychédzet ¢asopis Mlddez
vyZadujici zvldstni péte, jenz byl hned dali rok spojen s listem Specidina
skola, vyddvanym na Slovensku od roku 1957. Spojené celostdtni perio-
dikum vychazelo pod nazvem Otdzky defektologie. Oblasné se defektolo-
gické a specidlnépedagogické texty objevovaly v istfednim oborovém
Casopise Pedagogika, vychdzejicim pravé od roku 1951. Z Edelsbergerova
rekapitulaéniho pohledu v§ak byl v mezicase ,nas védni obor bez vlast-
niho teoretického a metodického ¢asopisu” (Edelsberger, 1967, s. 425).

Akonelné, znalosti defektologické, potazmo specidlnépedagogické,
si mohli uditelé rozsifovat nejen studiem odborné literatury véetné
zminénych skript, ale i ndvstévami pravidelnych semindia a Skoleni.
Mezi nimi pomyslné vy¢nivaly celostdtni tfitydenni kurzy uditelt skol
pro mladez vyzadujici zvlastni péce, jez podle Edelsbergera skutecné

»slouzily k pfednd$ent, tj. k publikovan{ a vyméné zkusenosti“ (Edel-
sberger, 1967, s. 425). Prvni{ se konal v roce 1949 ve slovenské Levodi,
o rok pozdéji v Ivandicich, v roce 1951 zavitali zdjemci do Liberce (Vést-
nik ministerstva $kolstvi, véd a uméni, 1951 [14], s. 143), vroce 1952 do
Kroméfize a o rok pozdéji do Znojma (Véstnik ministerstva $kolstvi,
véd auméni, 1953, s.147). Vedle téchto podniki mohly Krajské ndrodn{
vybory, pravdépodobné ve spolupraci s Krajskymi pedagogickymi sbo-
ry organizovat kurzy kratkodobé, slouzici rovnéz k pfeddvéni a sdilent
znalosti a zkuSenosti.

Dosavadni evidence organizac¢nich peripetii oboru prezentovand
na ptikladu poddtka 50. let neni pouze samoucelnym vyctem. Jejim
prostfednictvim je nejen mozné, ale vyloZené Zddouci upozornit na
vyznamny aspekt procesu utvareni a prosazovani defektologického
a specidlnépedagogického odborného védéni, respektive jeho dalsi
reprodukce. Kdyz Sovik zvefejnuje svou koncepci, vstupuje do pomér
znalné nejistych a neutéSenych (Edelsberger, 1972, s.180). Defektologie
byla zkratka oborem, pokud ne pfimo uéelové upozadovanym, pak pfi-
nejmensim instituciondlné a obsahové neukotvenym. A v kone¢ném
dtsledku proto marginalizovanym.

Defektologie postrddd samostatné univerzitni pracovisté s etab-
lovanym dennim studiem i pravidelné vychdzejici odborny ¢asopis,
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tfebaze jsou prdvé instituce duleZitym aktérem procesu reprodukce
(nejen) odbornych znalosti. Opfit se sice mtZe o pribéZné vyddvané
ulebni texty, nicméné v jejich pfipadé zdlezelo na autorstvi, potaz-
mo koncep¢énim pojeti a expertnim obsahu dél. To, Ze jistd teorie byla
v roce 1953 prezentovana takiikajic z Prahy, jeSté neznamend, Ze se
s ni setkdme ve stejné dobé v odbornych textech a uebnich materi-
dlech moravskych, natozpak slovenskych — zatimco Sovdkova skripta
Defektologie obecnd III z roku 1954 pavlovovskou teorii ve svém uvodu
dale rozpracovévaji, Popeldfova brnénska skripta z roku 1954 a 1957
s ni viibec nepracuji (Popeldt, 1954; Popeldf, 1957b).

Skutecnost pfitom domysleme v souvislosti s postavenim pedagogt
v pomyslné architektufe a organizaci reprodukce a cirkulace oborového
védéni — na jednu stranu byli uditelé specidlnich $kol v rdmci dalkové
vyuky ¢i vzdéldvacich semindita adresaty defektologickych, specidlné-
pedagogickych znalosti, ve vztahu k mistnimu prosttedi a $kolni praxi
vSak méli bytjeho agenty. Zda ¢ vjaké podobé byli skuteéné aktivnimi
aktéry reprodukujicimi nabyté znalosti i v mistni praxi, je vSak té€zko
zodpovéditelnou otdzkou. Inspekéni zpravy dohledatelné v tuzemskych
oblastnich i okresnich archivech si pfimo koncep¢nich specidlnépeda-
gogickych aspektd vyuky nevsimaly, hodnotily ponejvice vztah uditeld
k détem, politické uvédomeéni, pfipravu uciteld na hodinu atd.

Defektologie i specidlni pedagogika jako spole¢enské praxe
Jak tedy studii zakondit? Zcela jisté pfipomenutim faktu, Ze védéni je
reprodukovédno v rozliénych situacich, riznymi aktéry a s rozmani-
tymi motivacemi. Nestaci tedy pouze zkonstatovat vznik a formulaci
expertnich znalosti v podobé odbornych poucek nauk zvefejnénych
na strdnkdch knih a ¢asopist, natoZzpak se pfit o prvenstvi toho kte-
rého autora. Pozornosti hodné jsou rovnéz postupy a okolnosti jejich
distribuce a ob&hu (Ostling, 2020, s. 113), véetné jeho dil¢ich promén
i kontextt, do nichz vstupuji, a v nichz by tudiz mély byt aplikovény.
Také specifické oborové védéni predstavuje v posledku spole-
Censky fenomén (Ostling, 2020, s. 120) pomyslné zavé$eny mimo jiné
do politickych, finanénich, instituciondlnich ¢ komunikaénich pod-
minek své doby, pfi¢emz muze byt i vysledkem rozmanitych strategif
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zaangazovanych aktérd, v naSem pfipadé MiloSe Sovéka. I véda je
proto nakonec spolecenskou praxi umozniovanou, ale i limitovanou
dosavadnimi odbornymi znalostmi a zdroverl momentdlnimi zdjmy
apomeéry — chce utvéfet nds vztah ke svétu véetné naseho jedndni, sou-
Casné vsak predstavuje ryze lidskou aktivitu zahrnujici ndzory, motivy
¢i (sebe)legitimizadni strategie svych tviirct (Lewontin & Levins, 2007,
s. 90; podobné Secord, 2004, s. 658).

Prostfednictvim Sovdkovy defektologické teorie jsme snad dosta-
te¢né upozornili na skuteénost, ze v pfipadé ,piibéhu” o pocéatcich
a prvnim vyvoji specidlni pedagogiky je tfeba uvazovat o kompli-
kovaném procesu (okolnost{) utvdfent, reprodukce a ob&hu pedago-
gického a defektologického védéni v pounorovém, respektive soci-
alistickém Ceskoslovensku, kde si defektologie hledala a postupné
vyjedndvala, nékdy zcela tidelové, nesamoziejmou (instituciondlni)
pozici a identitu, a to i pfes svou politickou atraktivitu.
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Neznama
kapitola ze Zivota
Gerty Kallikové-Figulusove

Pavel Holeka® Gerta Kallikovd-Figulusovd spole¢né
a Praha, Ceska republika s manzelem Ferdinandem Kallikem

PavelHoleka@seznam.cz a dvéma détmi opustila v roce 1947
DOI 1015240/tul/006/2023-1-012 Ceskoslovensko v obavé z pticho-
du komunistické diktatury. Nikdy
nezapomneéla na zemi, kterou pova-
Zovala za svou vlast, ani na ty, kdo ji jako ,,ditku ndroda“ poskytli
rodinné i duchovni zdzemi. Mezi né pattila i rodina kazatele Jednoty
Ceskobratrské Josefa Stiftera.

Pohnuty osud Jana Amose Komenského znd v Cesku snad kaz-
dy. Malokdo uz ale vi, Ze do neddvna zila Zena, kterd byla posledni{
nositelkou jména, jez ndleZelo Komenského dcefi. A dokonce vlastni-
la prsten, ktery ,,uditel ndroda“ vénoval své dcefi Alzbété jako sva-
tebni dar. Od narozeni Gertrudy Viktorie Ludmily Kallikové-Figulusové
(1912-1997) uplynulo v roce 2022 pfesné 110 let. Toto kulaté vyrodi je
ptileZitosti, jak si pfipomenout jeji pomérné dramaticky Zivot. A dosud
existujici pisemné prameny o zivote Gerty Kallikové-Figulusové doplnit
o nezndmé skutednosti, jeZ se tykaji nejen jejtho pobytu v Ceskoslo-
vensku v 1. poloviné. 20. stoleti, ale také jeji ndbozenské vychovy.

Gerta, potomek Jana Amose Komenského v devité generaci, se naro-
dila vjihoafrickém Rooibergu (Randgate). Jejimi ddvnymi pfedky byli
Petr Figulus Jablonsky' a Komenského dcera Alzbéta® jejichz manzel-
stvi bylo uzavfeno v roce 1649.

1 Petr Figulus Jablonsky (1619-1670) byl zetém a spolupracovnikem J. A. Komenské-
ho. Jako diplomat, knéz a pozdé&ji biskup pusobil ve staré Jednoté bratrské.

2 Al7béta Komenskd (1629 —po roce 1670) byla dcerou J. A. Komenského a jeho druhé
manzelky Marie Doroty Cyrillové.
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Gertinym otcem byl Jif{ Viktor Figulus®, posledni muzsky poto-
mek tohoto jména, jenz prozil vét§inu svého dobrodruzného Zivota
v Jizni Africe. Popsal ho v nedokoncenych vzpominkdch, které Arnost
Polavsky doplnil vypravénim o jeho Géasti v druhé anglo-burské valce*
a pak v prvni svétové vélce.® O Figulusové povaze a vztahu ke svobodé
svéddijedna z myslenek, které si z dostupného tisku opisoval do sesitu
béhem anglického zajeti v burské vélce: ,Zddné bojovani za svobodu
se neztraci; na kazdém zjejich hrobt svoboda vidy mocnéji vyrtsta“e.

Jifi Viktor Figulus, rodinny archiv
Marty Holekové.

3 Jit{ Viktor Figulus (1858-1927) pochdzel z némeckého Frankensteinu, kde jeho otec
pusobil jako léka¥. Byla mu v§tépovdna rodinnd dcta ke slavnému piedkovi a zda-
raziiovan Cesky puvod rodu.

4 Druhd anglo-burska védlka probihala vletech 1899-1902. Proti Britskému impériu
v nibojovali bur§ti osadnici za svobodu dvou jihoafrickych republik (Transvaalské
republiky a Svobodného stdtu OranZsko). Ve vdlce, kterd skondila vitézstvim Bri-
tQ, byl bursky kapitdn Figulus téZce zranén v obliéeji a tfi roky strdvil v britském
zajeti na ostrové Sv. Heleny.

5  POLAVSKY, Arnost, 1928.]. V. Figulus ajeho africkd dobrodruZstvi. Vzpominky a osudy
posledniho muzského potomka Jana Amose Komenského. Praha: Nakladatelstvi Orbis.
V 1. sv. vélce bojuje Figulus na britské strané.

6  Tamtéz,s.133.
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Figulusova ldska ke svobodé a icta ke vzddlenym pfedkium se podi-
lely na vzru$eném pfijeti zpravy o vzniku samostatného Ceskoslovenska
vroce 1918, jak ji otiskl jihoafricky list Star. Od té chvile se vefejné hld-
siljak k ¢eskému pivodu, tak kJ. A. Komenskému jako svému piedkovi.
Znamost o Figulusovi se pak rozsifila nejen mezi nevelkym podtem
Cecht Zijicich v Jizni Africe, ale nakonec doputovala i do Cech.

V gervnu 1921 pfijel Figulus do Ceskoslovenska, kde se setkal s pied-
staviteli Ndrodn{ rady ¢eskoslovenské (NRC) a navstivil mista spo-
jend s pusobenim J. A. Komenského. Nepfijel vSak sdm, doprovaze-
la ho osmiletd dcera Gerta. Figulus si pfdl, aby méla Ceské vzdéldni,
jehoz souddsti bude i ndbozenskd vychova, kterd navdze na duchovni
koteny jejich rodu. Je ptiznacné, Ze do Prahy pfijeli v dobé oslav
tifstého vyrodi poprav 27 Ceskych pdnu na Staroméstském namés-
ti. Jak napsaly tehdej$i Ndrodni listy, do Prahy se sjeli roddci z Ame-
riky ¢i potomci Ceskych emigranti a exulantl ze 17. a 18. stoleti z riz-
nych zemi, ,mezi nimi pak jisté nejvétsi pozornost poutd potomek Jana
Amose Komenského, pan Figulus, ktery s malou dceruskou nastoupil
dlouhou pout z Jizni Afriky, aby se mohl podivat do rodné zemé svého
pradéda“’. Jesté béhem oslav ptijala odpovédnost za vychovu Gerty
jménem NRC Rendta Tyr$ova®. Poruénici divky se stala Marie Carmi-
neova’, kterd se vénovala péci o ¢eské a slovenské mensiny zijici nejen
v pohranidi, ale také mimo republiku. Gertin osud se tak na dlouhou
dobu spojil se zemi jejich pfedkt. Podobné jako pfedtim dcera Karla

7 Ndrodni listy, 1921. Ro¢nik 61, &slo 168, (21. 6.1921), tituln{ strana.

8  Rendta TyrSovd (1854-1937), éeskd histori¢ka uméni, uméleckd kriti¢ka a etnograf-
ka. Jejim manzelem byl Miroslav Tyrs, ¢esky kritik, historik uméni, estetik a peda-
gog, ktery byl viad¢im zakladatelem Sokola.

9  PANKOVA, Markéta, 2020. Gerta Figulusovd — ,,dcera ¢eského ndroda“ z rodu Ko-
menského: Zivotni pfibéh pohledem komeniologie. Historia Scholastica. Praha: Na-
rodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského a Technickd univerzi-
ta v Liberci. Ro&. 6, €. 2, s.79-91, zde s. 80. Marie Carmineovd (1872-1956) byla
manZelkou Karla Carmineho (1869-1937), feditele Zivnostenské banky v Praze,
ktery ji jako aktivni ¢len NRC v jeji vlastenecky zaméfené ¢innosti podporoval.
Zachovala se korespondence, jeZ svéd¢i o stdlych kontaktech mezi Figulusovymi
a Carmineovymi.
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Havli¢ka Borovského Zderika byla po néjakou dobu nazyvéna ,,dcerou
ndroda“ & ,,ditkem ndroda“.

Figulus spolu s Gertou ¢i ona sama vyuzivali pohostinstvi a uby-
tovani v nékolika éeskych rodindch. V #ijnu 1921 byla Gerta zapsdna do
druhé t¥idy geské divei Obecné $koly u sv. K¥ize Vétstho v Praze 1'°, krat-
ce potéjispolu s otcem piijal na Prazském hradé prezident T. G. Masaryk.
Figulus se po navstévich pamdtnych mist spojenych s J. A. Komenskym
na pocatku roku 1922 vratil do Jizn{ Afriky, ale na podzim téhoz roku
se natrvalo usadil v Ceskoslovensku.

Po ngvratu do Prahy se Figulus stal konsulentem (odbornym porad-
cem) ministerstva obchodu. V listopadu 1924 je jemu i Gerté udéleno
statni ob¢anstvi Ceskoslovenské republiky a v prosinci téhoZ roku
i prédvo domovské obce Prazské." Oba v té dobé bydleli v Balbinové
ulici &. 15, kde Figulus %l aZ do své smrti v roce 1927.”

Gerta ale Prahu brzy opustila a jejim novym domovem se stala Olo-
mouc, kde pro ni otec vybral na zdkladé doporuceni dalsi skolu. Vletech
1925-1928 zde studovala na I. méstanské divci Skole Komenium Olo-
mouc, kterou zalozil hrabé Emanuel Pétting”. Bydlela v ¢eském penzi-
ondtu, ktery také patfil k Ustavu hrabéte Péttinga v Olomouci (v tzv.
Pottingeu).'” Jeji otec si ale délal starosti, zda tamn{ f#fmsko-katolicky
zaméfend vychova bude dostateéné odpovidat duchu jejich predkd.

Figulus se béhem cest po Ceskoslovensku setkal s Josefem Cechem,
ktery pochdzel zjihomoravské vesnice Novi¢i (dnes ¢4sti Letovic). Cech

10  Vbudové $koly na Ndmésti Curieovych 886/2 v Praze 1je dnes Zdkladni $kola ndm.
Curieovych a Gymndzium prof. J. Patocky.

11 Dopis Rady hlavniho mésta Prahy policejnimu feditelstvi v Praze ze dne 9.12.1924,
Ndrodni archiv, fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

12 Ozndmeni Pohfebniho ustavu hl. mésta Prahy ze dne 20. VII. 1927, Ndrodni archiv,
fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

13 Hrabé Emanuel Potting (1819-1898), knéz a mecen4s, zakladatel fady Ceskych $kol
nejen v Olomouci. Soué4sti Ustavu hrabéte Péttinga, otevieného v roce 1895, byl
Cesky penziondt a $kola pro vzdélani divek. Dnes na ni navazuje tamni Stfedni
zdravotnicka skola a Vy$si odbornd $kola zdravotnickd Emanuela Péttinga.

14 Gertin pobytna $kole a v penziondtu potvrzuji vyroéni zpravy fondu M5-40 — Ustav
hrabéte Pottinga Olomouc — dstavni $kolstvi v letech 1925-1928 ulozené ve Stat-
nim okresnim archivu Olomouc.
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tu vlastnil vzkvétajici hospodéfstvi, na kterém zaméstnaval néko-
lik ¢eledinti. Vedle toho byl ¢inny v Ceskobratrské cirkvi evangelické
(CCE)™, zivé se zajimal o dilo J. A. Komenského a spolupracoval se
Spolkem Komenského'®. To bylo zfejmé dtvodem jeho osobniho setkan{
s Figulusem.

Cech Figulusovi doporudil, aby se duchovni péée o Gertu ujal kaza-
tel Jednoty éeskobratrské' v Olomouci Josef Stifter'®, kterého dobte znal
z doby jeho ptedchoziho ptisobeni v Letovicich. Celd Cechova rodina
k nému méla dlouhodobé blizky vztah."”

Josef Stifter, rodinny archiv Marty Holekové.

15 Ceskobratrski cirkev evangelickd vznikla v prosinci 1918 spojenim dvou do té
doby samostatnych cirkvi, cirkve evangelické augsburského (luterského) vyzndn{
a helvetského (reformovaného) vyznéni.

16 Spolek Komensky vznikl v Praze v roce 1920. Jeho poslanim byla péce o Zivot Ces-
kych mensin v zahranidi, o tamni éeské $koly a knihovny, o utuzovani vazeb mezi
roddky zijicimiv zahranié¢i a jejich vlasti. Byla spojena s osvétovou, kulturni a spole-
éenskou ¢innosti a s finanéni podporou.

17 Jednota Ceskobratrskd (dnes Cirkev bratrskd), se pivodné jmenovala Svobodnd
cirkev reformovand. Novy ndzev ptijaty vroce 1918 1épe vystihoval jeji usili 0 souna-
lezitost s duchovnim dédictvim staré Jednoty bratrské.

18 Josef Stifter (1881-1960) pisobil jako kazatel v Jednoté Eeskobratrské. Vénoval se
iprekladatelské a redaktorské ¢innosti, vyudil se jako knihat. Letovice byly prvnim
mistem jeho duchovenské prace, vedle které se vénoval i svému pavodnimu po-
voldni. V roce 1922 byl povoldn do kazatelské sluzby v Olomouci.

19 O vztahu a spolupréci s J. Cechem vypovidaji strojopisné vzpominky J. Stiftera &
dopisJ. Cecha adresovany J. Stifterovi dne 15. 4. 1954 (oboji je soué4sti rodinného
archivu Marty Holekové, vnucky Josefa Stiftera).
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Figulus dne 23. 7. 1924 adresoval Stifterovi ruéné psany dopis®,
ktery dosvédZuje, Ze doporuéeni Cecha pfijal:

VelevdZeny pane Stiftere,

musite mi predevsim prominout, Ze Vam pisi némecky, ale v Cesti-
né nejsem zbéhly natolik, abych mohl psdt dopisy v ndrodni veli. Je
mi lito, Ze jsem nemeél to potéSent Vis poznat, kdyz jsem byl v Olo-
mouci a privezl svou dceru Gerticku (Gertrudu Viktorii) do Institu-
tu Péttingea. Ale podle toho, co mi tekl pan Cech, jsem presvédéen
a spokojen, Ze Vy, vdZeny pane, budete vykondvat jeji ndboZenskou
vyichovu v protestantské vive a upeviiovat ji tak, aby Gerticce nehro-
zilo Zddné nebezpeci, kdyz bude vychovdvdna v katolickém institutu
(jinak, jak tomu rozumim, by mohlo dojit ke ztrdté vyzndni). Institut
mi byl velice doporulen, a Ze v Zddném pripadé nent tu Cinén ndtlak
na chovance, ani tu nejde o ,,proselytské snahy*. Rdd bych Vds poZd-
dal, abyste miv tomto ohledu projevil laskavost a dal mi védét Vis
cenny ndzor, ktery by rozptylil kazdou pochybnost o tom, zda moje
jedind dcera jako posledni piimy potomek posledniho velkého biskupa
Ceské Jednoty bratrské, jejimz kazatelem jste se stal, bude vychovdvd-
na v jeji protestantské vive béhem pobytu v Pottingeu. Pevné doufdm,
Ze Vy Gerticku budete vychovdvat v pevné vite jejich predkii a Ze ona
také bude pravidelné navstévovat hodiny ndbozZenstvi, nedélni skolu
a poboznosti.
Neni snad také Gerticka jedinou protestantskou divkou v Institutu?
Predem Vdm za Vase pidtelské snahy dékuje a laskavou odpovéd
nadéjné olekdvd a podepisuje se zcela oddané
Vs
Jit{ Viktor Figulus

20 Dopis je uveden v ¢eském prekladu. Original némecky psaného dopisu je uloZen
v Ndrodnim pedagogickém muzeu a knihovné J. A. Komenského v Praze, Neknizni
Komenidna, & JAK 2/40. Jeho kopie je souédsti rodinného archivu Marty Holekové.
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Gerta Figulusovd nebyla jedinou protestantskou divkou v Institu-
tu, mezi jeji spoluzacky pattila Bohuslava Stifterovd (pozdéji provdana
Kejtovd), jedno z deviti déti Josefa Stiftera. Gerta jeho pogetnou rodi-
nu Casto navs$tévovala, citila se v ni jako doma a obé divky uzavtely
celozivotni pfatelstvi. V roce 1984 v dopise adresovaném své pritel-
kyni Gerta s humorem vzpomind, jak ji po utéku z Pottingea hledala
policie, zatimco ,,ona spokojené travila Vénoce v rodiné Stifterovych®.”

Gerta navitévovala Stifterem vedené bohosluzby v Maridnské uli-
ci 3, zudastriovala se tu vyuky ndboZenstvi a nedélni $koly. Ve star{
vjednom z dopist vzpomind, Ze zde ,kone¢né otevtela usi a srdce k sly-
$eni slova Boztho“*. J. Stifter ptijal Gertu za ¢lenku olomouckého sbo-
ru Jednoty &eskobratrské dne 17. 12.1928.%°

Gerta Figulusovi (vlevo)

a Bohuslava Stifterov4, rodinny
archiv Véry Huskové, dcery
Bohuslavy.

21  KEJR, Bohumil, 2016. GERTA Viktorie Ludmila Kallikov4-Figulusov4 (11.12. 1912 —
28. 8.1997). Evangelicky tydenik. Ro¢nik 101, €. 20-21, 2016, s. 2—3.

22 Dopis Bohuslavé a Bohumilu Kejfovym je soucdsti rodinného archivu Véry Huskové.

23 Matrika ¢lend sboru Jednoty Ceskobratrské na Praze 2 — Vinohrady, z4pis &. 919/314.
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Dopis J. V. Figula J. Stifterovi z 27. 1. 1924. N4rodn{ pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského v Praze, NekniZni Komenidna, ¢. JAK 2/40.
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Kazatel Stifter se v roce 1929 piestéhoval s celou rodinou na no-
vé pusobisté do Kladna. Gerta se s jeho rodinou natolik spfateli-
la, Ze se do Kladna odstéhovala spolu se Stifterovymi. Gerta s kama-
rddkou Bohuslavou tu nav§tévovaly v letech 1929-1931 Vefejnou
odbornou $kolu pro Zenski povoldni.** Dochované tf{dni katalogy
sv€ddi o tom, Ze se v prvnim roce jednalo o studium druhého ro¢niku
dvouleté $koly rodinné, zatimco v dal$im $kolnim roce §lo o vyuku
v Zivnostenské pracovné pro $iti $atd, jez byla souddsti téZe $koly. Ta
pripravovala divky teoreticky i prakticky na zvlddnuti Zenskych pra-
ci, a to se zietelem na potieby mé$tanské domdcnosti. Skola neméla
vlastni budovu, proto vyucovéani probihalo v budoveé III. obecné skoly
Na Amdlce a II. mé$tanské $koly chlapecké v Tfebizského ulici.

Gerta bydlela u Stifterd ve Stulcové ulici 9/112%°, a to od zaddtku
z4a¥{ 1929 do z4¥i 1931, kdy se z Kladna odstéhovala. V jiz zminénych
tfidnich katalozich je jako ,odpovédny dozorce (ubytovatel)“ Gerty
Figulusové uveden ,Josef Stifter, kazatel, Kladno, Stulcova 9% O Ger-
tiné€ pobytu na Kladné je zminka i v tydeniku Svétozor z roku 1930, jak
v knize Drahy pane Koléf... uvadi Madla Vaculikovd: ,, Ve Svétozorech
mé zaujala zprdva, Ze... Do republiky pfisla studovat rodinnou $kolu
potomkyné Komenského sl. Gerta Figulusovi, kterd se narodila v Jizni

Africe a bude nynf Zit na Kladn&“*°,

24  Stdtni okresnf{ archiv Kladno, t¥{dn{ katalogy 1929/30 a 1930/31, fond Vefejnd od-
born4 $kola pro Zenska povoldni Kladno (1920-1950).

25  Policejni ptihlasky G. Figulusové a Josefa Stiftera, fond Policejni komisafstvi Kladno
1917-1945 (1986). Dtim, ve kterém Gerta u Stifterd bydlela, dnes jiz neexistuje.

26 VACULIKOVA, Madla, 1994. Drahy pane Koldr.... Praha: Arkyt & Mlad4 fronta, s. 48.
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Zachoval se téz dopis Rendty Tyr$ové, adresovany Josefu Stifterovi,
kazateli Jednoty eskobratrské, z 11. z4#11929°"

Panu Josefu Stifterovi
Kazateli Jednoty Ceskobratrské
Na Kladné

Stulcova & 9

Predevsim potvrzujeme s diky Vase laskavé sdélent, Ze propoustéjici
dolozka na vysvédceni Gerty Figulusové z Kladna dosla a Ze divka je
tedy zapsdna do I1. roniku Skoly pro Zenskd povoldni. Ndrodni rada
Ceskoslovenskd vzala na védomi souhlasné referdt veditele kanceldre,
Ze se souhlasem porucnice divky, pani Marie Carmineové, choti vedi-
tele Zivnostenské banky v Praze, Gerta naddle bude vychovdvdna ve
Vasivdzené rodiné. Dékujeme za Vds projeveny zdjem o vychovu divky
z tak vyznamné druhdy rodiny a vyproSujeme si lask. Vase referdty Cas
od Casu, jak bude tieba...
S diky napted a s dokonalou victou:
R. Tyrsovd
uradujici mistopvedsedkyné NRC

NaKladné se odehrala dramatickd uddlost, na kterou jesté ve stari
vdééné vzpominali sourozenci Stifterovi. K domu, ve kterém Gerta
u Stifterd bydlela, pattila i velkd zahrada s bazénem. Jednoho nedélni-
ho odpoledne se tu se$lo vice mladych lid{, a tak nejmladsi ze Stif-
terovych déti, dvoulety Ladislav, unikl pozornosti. Hrdl si u bazénu
a v nestfezeny okamzik do néj spadl. Gerta, kterd si toho v§imla, hbité
sundala botky a v $atech za Ladislavem duchapfitomné skocila, vytdh-
la ho z vody, a tak ho zachrénila pfed utonutim.*®

27 Origindl dopisu je uloZen v Ndrodnim pedagogickém muzeu a knihovné J. A. Ko-
menského v Praze, NekniZni Komenidna, & JAK 2/41. Jeho kopie je souédsti rodinné-
ho archivu Marty Holekové.

28 Srovnej SRAMKOVA, Jana, 2013. Zdzemd. Praha: Fra, s. 56.
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NARODNI RADA CESKOSLOVENSKA e o

PRAHA I, VALENTINSKA 1. ":,;'/va; ) "'-TNM-

ODBOCKY V BRNE, OPAVE, BRATISLAVE A UZHORODE.

MESICNIK..CECHOSLOVAK* A SBORNIK .NASE ZAHRANICI*.
Cis. jedn. 7-490-215.

(Pt odpovidi budiz uvedeno lofo Eislo.)

v+ Vjchova Gerty Figulusové.

V PRAZE dne 11. z4¥{ 1929.

Panu
Josefu Stifterovi,

kazateli Jednoty deskobratrské

na K ladns.
Stulcova &. 9.

) Predevéim potvrzujeme s diky Vade laskavé sdéleni,Ze

propoustéci dolozka na vysv&ddeni Gerty Figulusové z Kladna do3la

. a %e divka je tedy zapsdna do Il.roZniku Skoly pro #enskd povoldni.
Nérodni rada éeskcslovenskébvzala na vddomi souhlasnd referdt feditele
kancelé¥e, %e se souhlasem porucnice divky, pani Marie Carmineov$,
choti feditele Zivnostenské banky v Praze, Gerta naddle bude vycho-
VAvina ve Vadi véZené roding. Dekujeme za V&3 projeveny zéjem 0
W¥ychovu divky z tak vjznamné druhdy rodiny a vyprosujeme si lask.Va-
Se referity das od Gasu, jak bude t¥eba. Po strince finanéni prosime
V4s za lask.zasldni sloZenky poSt.seK.ﬁfadu,méte—li ji,nebo za lask.
sd&leni, jak jinak bychom udty za Gertu mgli pravidelns mgsiénd pla-
titi. B%{ ndm predevéim o zékladni poloZku ndkladd vyZivovacich,

- ktérs &inila v pensiondtu P&ttingeum v Olomouci K& 510.-/pétsetdeset
korun &s./, ke kterémuZto obnosu vzdy v prvnich dnech m&sice pfiﬁéto—
vény ném byly dal$i poplatky, jakoZ za soukromé vyudovdni,Skolni po-
‘tieby a riznd jind vyddni,jako za obuv a opravy i pod. Predevdim tento!
Mrat pribude K& 150.- za prvni pololeti Skolneho, déle n&kterd Vase
vydéni a% do dne napsdni prvniho ﬁétu,ktery 0d Vis oBekdvéme snad o-
bratém, abychom jej ihned zapravili. Doklady vjdajd radteZ ndm pripo-
jiti pro na3i revisni komisi. Gert® vzkazujeme pozdrav.

S diky nap¥ed a s dokonzlou uctou :

Foon SRE ﬁiquahé

uradujici mistopfedsedkyné,NBé.

Dopis NRCJ. Stifterovi z 11. 9. 1929. Ndrodni pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského v Praze, NekniZni Komenidna, & JAK 2/41.



260 Historia scholastica 1/2023 9 Pavel Holeka

ot
Jméno, primen, | Den, mésic a rok na: [ Jméno, saméstadni o = : 1
[ "he e ERSR | N | L | P
s il /ym/ - M/ Y| o1 [P
| 0/? : . | /'.mx.s ,ﬂ%j <
oy ;
; Trarursaal. %f// M| T
Jaducte e Bibialt| L Tl //#/ s
%
v prvém pololeti v druhém pololeti
e - o
Posudek RIS et apriv o rﬁj:i. il | 2=
%L’ﬁ '1‘: (slovy) %E F} (slovy)
Chovant 211 L eta lote bt Y1y V7 | ha Lo b 3
Predméty povinné: MR
Juzyk vyutovaci 22| 2] oo /‘ﬁ/,ﬂ/ 21218 - L | e
Dajiay vedalanost 9|2\ Y\ cwalotediny | 3] 9] 4| mtotens ? 1
Vychovatelstvl 112]9] dwatetly 190 1 L L ;
Zdravovéda a péte o dite G 1| s Borts?
|| Nauka obtanska 1111 3] Avalitlay | 1] 3| 1| Sty
Potly a uttoval 2|25 | A bitrlony | 5|28 | Phipa Eotlsey
Rroslent 2|L|g)| e litelly \1]14]7) v Lot
Sitf Satd & modiststvi 217 | e ,fé[,y' 2 2171+ /7
Kreslent strihi na Saty s ltiliny” 1712 7101 Bl
VySivant a prace ozdobné 3|2 lp Al |31 | ibope
Nauka o litkich NNz ri
Vatent Y2 |3| e bttty 151110 | dvn bk
Hospodaska cvicent, prant a seblent | 719 1) | luca bt loey |21 1 | hptpony |
Telocvik 41711 eybatey anny7zr %
- 4
Zosy 11112 | ualttey \9\Y\Y| i £
Predméty nepovinné: e
s ViEiApw A / £, /
S i
,/ e
Celkovy vysledek vyuSovact A:y%(
Potet hodin (cifru)
o ST e —
neomluvenych {"‘i“" i S
RPN s Tl b e ﬂré{’
Vysvidéeni, datované dne 46, C2te0cy bylo vydino dae...

Vysvédéeni Gerty Figulusové, Kladno, 1930, Stdtni okresni archiv Kladno, tfidni
katalogy 1929/30 a 1930/31, fond Vefejnd odborn4 $kola pro Zenskd povoldni Kladno
(1920-1950).

Gerta Figulusova se po ukondeni studia odhldsila ke dni 17. 9. 1931
z kladenského bydlisté a vratila se do Prahy. Postupné tu bydlela na vice
mistech, napf. v ulicich Valentinskd 1, Na Kampé 15 ¢&i Biskupcova 37.
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0d roku 1933 bydlela v prazském Braniku, v ulici Pod K¥izkem 13.?° Pliso-
bila v té dobé jako industrialni uditelka, tj. jako uéitelka ru¢nich praci.

J. Stifter od ledna 1934 odesel na nové kazatelské misto do sboru
Jednoty Ceskobratrské v Praze 2, Rimskd 43. V matrice tamnich ¢lent
seuvadi, Ze Gerta Figulusovd byla pfevedena ze sboru v Kladné do sbo-
ru na prazskych Vinohradech dne 17. 12.1934.*

Ve 30.letech se Gerta sezndmila s Ferdinandem Kallikem (1912-1984),
architektem a malifem, ¢lenem sboru Jednoty ¢eskobratrské v Praze 1,
Soukenické ulici 15", Jeho otec byl té% architektem, vlastnil tovdrnu
na nabytek v prazském Karliné. Ta se nachdzela v dnes$ni ulici Prvni-
ho pluku 14 (tehdy Vinohradskd 14), kde byvala fada domt s tovérni¢-
kami ve dvofe. Kallikovi ndbytek nejen navrhovali, ale také renovova-
li & vyrdbéli jeho repliky.

Svatba Gerty Figulusové s F. Kallikem se konala dne 6. 8. 1939
ve vinohradském sboru Jednoty &eskobratrské, oddaval je Josef Stif-
ter.*? Manzelé spole¢né bydleli v branickém byté, kde se jim nejd¥ive
narodil syn Jan Ferdinand (1939) a pozdéji dcera Jarmila Daniela (1944).

F. Kallik na zddost své rodiny fidil v dobé Protektordtu rodinny
podnik, pfestoZe chtél na poddtku 2. svétové vilky odjet s Gertouis dét-
mi do Jizni Afriky.* O jejich bezithonném chovani v dobé némecké oku-
pace svédéi i pozdéjsi Prohldseni o ndrodni a politické spolehlivosti
Gerty, jez podepsalo nékolik sousedti z ulice Pod K¥izkem.** Pozd&ji ho
jesté dvakrdt znovu potvrdila bezpelnostni komise Mistniho ndrodni-
ho vyboru.*®

29 Ndrodni archiv, fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

30 Matrika ¢lend sboru Jednoty Ceskobratrské na Praze 2 — Vinohrady, z4pis ¢. 919/314.

31 Matrika ¢lent sboru Jednoty ¢eskobratrské na Praze 1, Soukenickd ul. €. 15.

32 Matrika ¢lent sboru Jednoty éeskobratrské na Praze 2 — Vinohrady, zdpis & 919/314.

33 Viz PANKOVA, Markéta, 2020. Gerta Figulusova — ,,dcera ¢eského ndroda“ z rodu
Komenského: zivotni pfibéh pohledem komeniologie, s. 84—85.

34 Prohldseni o ndrodni a politické spolehlivosti Gerty Figulusové uréené pro bez-
pecnostni komisi Mistniho Narodniho vyboru Praha XV ze dne 11. 12. 1945, Na-
rodni archiv, fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

35 ProhldSeni o ndrodni a politické spolehlivosti Gerty Figulusové uréené pro
bezpecénostni komisi Mistniho Ndrodniho vyboru Praha XV ze dne 11. 12. 1945,



262 Historia scholastica 1/2023 9 Pavel Holeka

Gertin pobyt v Ceskoslovensku se brzy poté uzavtel. Gerta v roce
1946 pozddala o novy cestovni pas s oduvodnénim, Ze pojede do Jihoaf-
rické unie ,navstiviti téZce nemocnou matku a kvli nutnému uspofa-
dani rodinnych poméra“.*® Pas ji byl vyddn s platnosti do 31. 8.1947, pfi-
¢em? na z4kladé pisemného souhlasu F. Kallika®’ se mohla Gerta vydat
na cestu i s obéma malymi détmi. F. Kallikovi ¢eskoslovenské ufady
v odjezdu nejdtive branily, nakonec se ale i on mohl pfipojit k rodiné
a spolu s nimi nalézt novy domov v Jihoafrické unii. Do komunistického
Ceskoslovenska se Kallikovi vratit nechtéli, a tak Gerta nasledovala osud
svého slavného predka aiona se kvuli nepfizni déjin stala exulantkou.

F. Kallik byl podle vyjédieni syna Jana ,ze véeho nejvic umélcem“*,
Kromé toho, Ze byl architektem, maloval také obrazy. Gerta darovala
jesté pred odjezdem dcefi]. Stiftera Lydii k narozenindm 5. 5.1947 jeho
obraz s kvétinovym zati§im. Kallikovi strdvili v Jizni Africe tfindct let
a poté, co Gertina matka zemfela, se ptrestéhovali do Kanady a poslé-
ze do USA, kde Gerté vyhovovalo teplé podnebi Kalifornie.

Odchodem do jinych zemi se v8ak Gertin vztah k Ceskoslovensku
akrodiné Stifterovych nenarusil. Svéd¢i o tom i obé povéledné névitévy
jeji vlasti v letech 1958 a 1992.

Na prvni ndvstévu v roce 1958 pozvala Gertu Ceskoslovenskd vldda
pfiprilezitosti 300. vyrodi vydani pedagogickych spist ]. A. Komenské-
ho Opera didactica omnia. Kromé oslav si Gerta udélala ¢asina ndvsté-
vu Stifterovy rodiny. Setkala se nejen se svymi nékdej$imi vrstevniky,
ale také s jejich détmi, o ¢emz svédéi mj. zdpis do pamdtniku teh-
dy jedenictileté Marty Prochdzkové (dnes Holekové), vnulky Jose-
fa Stiftera: ,I. Epist. S. Petra 1.25 — Ale slovo P4né zlistdva na véky —

Ndrodni archiv, fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

36 Z4dostonovy cestovni pas Gerty Kallikové ze dne 18. IX. 1946, Ndrodn{ archiv, fond
Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

37 Ferdinand Kallik, Prohldseni ze dne 28. VIIIL 1946, Narodni archiv, fond Policejni-
ho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

38 PANKOVA, Markéta, 2020. Gerta Figulusova — ,dcera ¢eského ndroda“ z rodu Ko-
menského: zivotni pfibéh pohledem komeniologie, s. 85.
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G. V. Kallikova-Figulusov4“.*® Viichni dosud Zijici Géastnici setkan{
dodnes vzpominaji na chvili, kdy si mohli navléknout pamdtny plati-
novy prsten s diamanty, darovany Komenskym dcefi Alzbété ke svat-
bé a pfedavany dle jeho ptdni z generace na generaci.

J- V. Figulus v zdvéti ustanovil, jak o tom sveéddi i dobovy tisk, Ze
prsten m4 zGstat v Ceskoslovensku. To se ale nestalo a nyni je uchova-
vén v rodiné Gertina syna, Jana F. Kallika.*® V roce 2007 navtivil Jan
s manzelkou Valérii Prahu a své ptibuzné pfi ptilezitosti kondni mezi-
nérodni konference na pocest 350. vyrodi vydani dila Opera didactica
omnia. Na konferenci vystoupil s odkazem Komenského a pfi ndvstévé
muzea prsten ukazal.”’

PP AONSIT, Dr qU 7 POTvr e
1 Epink S Tefrn /.25

Qe olovo Bl mlrPonl

e <

9 Aol 2
4

7
T ‘/-/LVKVL o

29.6 /195¢

Vénovdn{ G. Kallikové-Figulusové do pamdatniku Marty Holekové (vnucky J. Stiftera),
29. 6.1958, rodinny archiv Marty Holekové.

39 Vénovani G. Kallikové-Figulusové do pamétniku Marty Holekové ze dne 29. 6.1958,
uloZeném v jejim rodinném archivu.

40 Viz PANKOVA, Markéta, 2020. Gerta Figulusova — ,dcera &eského ndroda“ z rodu
Komenského: zivotni pfibéh pohledem komeniologie, s. 81.

41 CHOCHOLOVA, Svatava, PANKOVA, Markéta & Martin STEINER, 2009. Jan Amos
Komensky. Odkaz kultute vzdéldvdni. Praha: Academia, s. 778.
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Josef Stifter zemfiel v roce 1960. Gerta na ného vzpominala v dopi-

se*” manZelce Frantice a jejim détem. Z nasledujicich ¥4dki je patrné,
jak blizky vztah k nému méla:

Sedesaté narozeniny J. Stiftera (uprostied), G. Kallikov4-Figulusova se synem Janem
(prvni zprava), 1941, rodinny archiv Marty Holekové.

Drahd teti a vSechny déti!

Psala jsem Vdm nékolikrdt, ale vidim, Ze jsem odfiznuta od svych
staryich prdtel.** Nyni mdm vyjimecnou piileZitost. Je mi lito Vs
poziistalych — stryjcek je v lepsim, nez my pozemstané si umime pred-
stavit. Byl ndm piikladem, ulitelem, a kdyz jsme byli slabou titinou,
umél podpotit. PoZzehnand budiz jeho pamdtka! Nezapomenu, kdyz
mé privital , pichlavou hubickou. Kdyz jsem se pak naposledy loucila,

42  Kopie kondolenéniho dopisu Gerty Figulusové Frantisce Stifterové a jejim détem
z20. 8.1960 je uloZena v rodinném archivu Marty Holekové.

43 K preruseni korespondence doslo kvili cenzufe, kterd zachycovala dopisy z obou
stran.
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nastavil hladkou tvd¥ a povidd ,tak Gerto, dnes Té nepopichdm*.
Vzdy plny dobroty a humoru...
Libd Vds
Vase Gerta

Dopis Gerty Kallikové-Figulusové FrantiSce Stifterové a jejim détem, 20. 8.1960,
rodinny archiv Marty Holekové.

Vjednom z pozdnich dopist datovaném dne 20. 3.1988 Gerta vzpo-

mind: ,Vzdy ddvdm za ptiklad Stifterovu rodinu a svijj nejlep$i ¢as stra-

veny v kfestanské rodiné“*.

44 Dopis Bohuslavé a Bohumilu Kejfovym ze dne 20. 3. 1988 je souédsti rodinného
archivu Véry Huskové.



266 Historia scholastica 1/2023 9 Pavel Holeka

V dobé po sametové revoluci, krdtce po ndvstévé prezidenta Véc-
lava Havla v USA, Gerta napsala dopis své pfitelkyni Bohuslavé Kej-
fové a jejimu manzelovi. Z ného je mozné vycitit viely a vdé¢ny vztah
k sourozenctim Stifterovym:

Drahd Sldvko a Bozo!

.. PFi &eni Tvého dopisu jsem si Zivé ptipomnéla kazdého z domu Stif-
teril.
Riiza se provdala a ji jsem poznala, kdyZ prisla na ndvstévu. Je mi
lito, Ze Mirek nds pTedesel — nad nim jsem jednou vyhrdla sdzku, kte-
rd méla pro ného neprijemné ndsledky. Lituji, Ze jsem vyhrdla! Milu-
$i si dobre pamatuji, musela Casto hlidat Emu nebo Ladika. Jsem rdda,
Ze jsou Stastni v tom milém mésté Tdabor. Tak Jura Sel zpét do Olo-
mouce a k jeho cti zremodeloval dim, v kterém jsem konecné otevie-
la usi a srdce k slySeni Slova Boziho. Lydia — jeji jméno mné tak impo-
novalo — byla mladsi a moc tissi nez jd. Baja — tak ten také odesel a
nyni je v blazeném bezpedi. Jisté mél mnoho pribéhu k vyprdvéni, kdyz
se vrdtil z cest. Ema a Ladik byli ti nejmladsi a Lada mi jisté uvizl
v paméti a diky Bohu za ného! Preji Vam bratriim a sestrdm mnoho
Boziho poZehndni a diky za ldsku, kterou jste vZdy projevili...*

Vsechny Vis libdm a miluji
Gerta

Druhou ndvitévu Ceskoslovenska uskute¢nila Gerta v bieznu 1992
pfiptileZitosti 400. vyroci narozeni J. A. Komenského. Ze zdravotnich
dtvodu pfijela na invalidnim voziku doprovézend vnuckou Michelle
Solly, dcerou Jarmily D. Kallikové. Pod zdstitou Pedagogického muzea
J. A. Komenského se na své posledni pouti po Ceskoslovensku setkala
s prezidentem Vdclavem Havlem. Ani tentokrdt neopomnéla navstivit

45 Dopis Bohuslavé a Bohumilu Kejfovym je souédsti rodinného archivu Véry Huskové.
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rodinu Stifterovych. Svéd&i o tom jeji vénovéni ,,v 1dsce a oddanosti“
v ruznych knizkach J. A. Komenského vlastnénych ¢leny rodiny.

Ajak vnimali Gertu ve svych vzpominkdach Stifterovi? Né&kolik slov
o nf se zachovalo na magnetofonové nahrévce*® pofizené pravé za tim-
to téelem. Jit Stifter tu vypravi, ze Gerta:

... Zila u nds, byla jako dalsi sestra, kterd se lisila od mych viastnich
sester jediné tim, Ze méla ponékud jiny pracovni rezim nez my vsich-
ni ostatni, byla totiz osvobozena od pracovnich povinnosti, které my
jsme museli normdliné plnit. Jinak vSechno s ndmi délala, Zivot probi-
hal spolecné, méli jsme se dobie, méli jsme se rddi...

Také nejmladsi ze sourozenct, Ladislav Stifter, takto charakte-
rizoval Gertu:

... byla to Zena velmi statend, velmi kultivovand a velmi vyTecnd a vel-
mi a velmi veseld. Dycinky, kdyZ jsme se setkali, tak jsme se dost a dost
nasmdli, protoZe Gerta uméla povzbuzovat lidi k dobré ndladé.

A myslim, Ze to byla i hluboce vérici Zena.

Vroce 1993 natodila Ceski televize Gertin dokumentarni portrét.*’
V souvislosti s J. A. Komenskym o svém osudu fekla, Ze také ,cely muyj

Zivot je cestovani, putovani svétem, uceni se zndt lidi, znat i kraji-
ny“*®. Na jiném misté dokumentu viak f1kd: ,,Vite, mné se nezdaji sny
v Zddném jazyku. J4 mdm vSechny sny barevné, krdsné kvétiny... Cho-
dim do takového starého mésta, chodim témi ulicemi a pak se bojim,
abych se vritila, odkud jsem p¥isla“*®. Gertin Zivot tak az do konce zistal

46 Magnetofonovd nahrdvka z roku 2010 je souddsti rodinného archivu Marty Hole-
kové.

47 PotomekJ. A. Komenského, dokumentdrni portrét Gerty V. Kallikové-Figulusové,
Ceskd televize, 1993.

48 Potomek]. A. Komenského, 5:59-6:10.

49 Potomek ]J. A. Komenského, 5:09-5:34.
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rozkro¢en mezi dvé zemé, jak také ve filmovém dokumentu fikd: ,Moje
vlast je Ceskoslovensko, moje domovina je Amerika, j4 tady bydlim*.*°

Oproti svému ddvnému pfedkovi méla tu vysadu, Ze se dockala
svobodného Ceskoslovenska jak v roce 1918, tak osvobozeni repub-
liky z podruéi némecké a paki sovétské totality. Pfedevsim vsak ztsta-
la vérnd az do konce Zivota odkazu Komenského i vife v Boha, kterou
v Cechich ptijala.

Bohuslava a Gerta (zleva) béhem nédv§tévy manzelt Kejfovych v USA, 1985, rodinny
archiv Véry Hugkové.

Prameny a dostupnou literaturu jako podklady pro tento ¢lanek pripravila Marta
Holekova, vnuéka Josefa Stiftera.

50 Potomek ].A. Komenského, 6:55-7:03.
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Prameny

Dopis Gerty Kallikové-Figulusové Bohuslavé Kejiové, 90. 1éta, rodinny archiv Véry
Huskové.

Dopis J. V. Figuluse Josefu Stifterovi z 23. 7. 1924, Ndrodn{ pedagogické muzeum
aknihovnaJ. A. Komenského v Praze, NekniZn{ Komenidna, & JAK 2/40.

Dopis Rendty Tyr$ové Josefu Stifterovi z 11. 9. 1929, Ndrodni pedagogické muzeum
aknihovna J. A. Komenského v Praze, NekniZni Komenidna, &. JAK 2/41.

Kondolen¢n{ dopis Gerty Kallikové-Figulusové Frantisce Stifterové a jejim détem
k Umrt{ Josefa Stiftera z 20. 8. 1960, rodinny archiv Marty Holekové.

Matrika ¢lenti sboru Jednoty Ceskobratrské na Praze 1, Soukenickd ul. &. 15.

Matrika ¢lent sboru Jednoty eskobratrské na Praze 2 — Vinohrady, zépis ¢ 919/314.

Ndrodni archiv, fond Policejniho feditelstvi Praha a evidence obyvatel.

Policejni piihlasky Gerty Figulusové a Josefa Stiftera, fond Policejn{ komisafstvi
Kladno 1917-1945 (1986).

Stétni okresni{ archiv Kladno, tf{idni katalogy 1929/30 a 1930/31, fond Vefejnd
odborn4 $kola pro Zenskd povoldni Kladno (1920-1950).

Vyroéni zpravy fondu M5-40 - Ustav hrabéte Péttinga Olomouc — dstavni §kolstvi
v letech 1925-1928, Stdtni okresni archiv Olomouc.
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