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UVODNIK

Vazené kolegyné, vazeni kolegove,

dostava se Vam do rukou druhé ¢islo casopisu Historia scholastica, které vychazi s koncem
roku 2015. Pfedklddané cislo je v€novano zvelké casti statim, které piinasi vysledky
ptavodniho vyzkumu k problematice vychovy a vzdélavani v poutech totalitarnich rezimu 20.
stoleti. Rovnéz dva texty v diskusni ¢asti tohoto Cisla se mimofadné zajimavym zptisobem
vztahuji k tragickym udalostem 20. stoleti, jejichz katastrofické dopady byly alespon ¢aste¢né
zmirnény diky odvaze, cti a lidskému nasazeni mimofadnych osobnosti.

Druhé ¢islo Historia scholastica otevira text Co zmiize pedagogika, aneb krize lidskosti jako
vyzva pro edukaci od Zdeiika Heluse, ktery vyzyva Ctenare k opétovnému vymezeni vztahu
lidskosti a vychovy na pocatku 21. stoleti. Bez této hlubsi reflexe neni mozné, dle autora,
odpovédét na tézkosti, které 1 po vymanéni sttedni Evropy z pout totalitdrnich rezimt ukazuji,
ze jsme nadale vystaveni nutnosti vypofadat se s ,,ataky a mechanismy®, které¢ deformuji
lidskost a vychovu uvrhuji do ,,neautenti¢nosti*, kdyz osobnost jedince riizné¢ redukuji a jeji
svobodu oslabuji. Podobné text varSavského autora Dariusze Stepkowskeho ukazuje, ze
pedagogické mysleni a jednani (teorie i praxe) nesmi byt poplatné Zadnym vyssSim teoriim,
idealim, systémim apod. Pokud se tak stane, hrozi pedagogické diskusi vzdy nebezpeci
totalitarismu, ¢ehoz ve 20. stoleti mnohé systémy vyuzily. D. Stepkowski poukazuje na
slabiny pedagogické teorie ulpivajici ve ,,snu vSemohoucnosti na ptikladu socialistické
pedagogiky v Polsku, i kdyz je zfejmé, ze autorovy zavéry plati mnohem univerzalngji
a vysvétluji mnohé dalsi ,,sny a sebeklamy* v pedagogické diskusi nejen 20. stoleti.

Také dva dalSi texty se vztahuji k vlivu totalitarnich systémt na otazky pedagogického
mysleni a vychovy. Piispévek Blanky Kudlacové a Lucie Valkovi¢ové analyzuje pedagogické
spisy profesora pedagogiky na bratislavské univerzité Juraje Cedetky v obdobi Slovenského
statu. Autorky analyzovaly jeho staté¢ v jim redigovaném cCasopise Pedagogicky sbornik, kde
vliv ideologie Slovenského statu shledavaji jako znatelny (ne vzdy v Cegetkovych ¢lancich,
jako spiSe v struktuie a zaméfeni ostatnich publikovanych ¢asopiseckych texti). Naopak
v Cedetkové zasadni praci Uvod do vieobecnej pedagogiky zroku 1944 a v publikaci
Priru¢ny pedagogicky lexikon 1. a Il z roku 1943 se Cedetka snazi uniknout* vlivu ,,ducha
doby*, i kdyz je zfejmé, jakou roli hraly nadindividudlni spoletenské autority v Cegetkové
rozvrzeni vychovne teorie.

Stat’ RuZzeny Vanové je historickou ptipadovou studii jilemnického gymnazia pod tihou
protektoratni Skolské politiky a ideologie. Archivni materialy ukazuji, jak byl kazdodenné
ohrozen nejen chod gymnazidlniho tstavu, ale i Zivoty jeho protagonistii a studentt. Ptipad
jilemnického gymnazia je ziejmym piikladem postaveni stfednich Skol s ¢eskou vyucovaci
fe¢i v protektoratnim Gtvaru.
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Stat’ Markéty Pankové piinasi dulezity pohled do sbirek Narodniho pedagogického muzea
a knihovny J. A. Komenského v Praze, které se vazi pravé k problematice predkladaného ¢isla
— k muzejnim podsbirkdm uchovavajicim archivalie k otazce vychovy a vzdélavani v obdobi
totalit.

Stat’ Jaroslava Panka je mimofaddné podstatnym pohledem nejen na vyvoj Ceské reformace
mezi husitstvim a Bilou Horou, ale pfedev§im dilezitym ohlédnutim za dosavadnim
hodnocenim husitstvi a nutnosti zménit tento pohled spoukazem na vyznam
demokratizacnich spoleCenskych procest, které s sebou husitstvi mimo jiné neslo. Text
poukazuje, jak ,,dvé staleti ceskych dé&jin, jez ubchla mezi husitstvim a Bilou horou,
predstavuji vyrazné vyboceni ze zdanlivé linedrniho vyvoje od ,religidozniho® stiedoveéku
k ,sekularizovanému‘ novovéku. Cechy a Morava se staly prvnimi zemémi kontinentu,
Vv nichz byla revolu¢nim zpisobem ovéfovana moznost navratu k prvotnimu kiestanstvi.
AvsSak nezavisle na pilivodnich zadmérech se spolecnost v Ceskych zemich ve skutecnosti
dopracovala k pluralitnimu pohledu na naboZenstvi, které bylo pochopeno jako BoZi dar
individudlni lidské bytosti a tudiz dar nezavisly na jakékoli svétské €i cirkevni autorité. Tato
zasada méla dalekosahlé dusledky pro oddéleni nabozZenstvi od svétské moci, pro vychovu ke
svobodé svédomi a tim i pro kulturu mezilidskych vztahi.“ Ceské zemé vyznadujici se ve
sledovaném obdobi mimofadnym konfesijnim a kulturnim pluralismem tak ,,pooteviely branu
k moderni kultufe pro celou euroamerickou civilizaci®.

Jak narodni i mezinarodni redakce Casopisu slibily, bude v druhém C¢isle v kazdém roce
vénovan véEtsi prostor odbornym statim vychazejicim v ¢eském ¢i slovenském jazyce. Tento
zavazek v predkladaném c¢isle dodrzujeme, i kdyz dva texty ptinasime v anglickém jazyce.
Ma to své opodstatnéni. Vysledky vyzkumu k salesianskym taborum pro mladez v obdobi
normalizace v socialistickém Ceskoslovensku byly autory ¢eské odborné veiejnosti alesport
zCasti zpiistupnény, mezinarodni vefejnost se vSak s tématem doposud neméla moznost
obezndmit. Druhy text vychazejici v anglickém jazyce je vysledkem vyzkumu lotySskeé
autorky Aiji Abens pusobici v Muzeu okupace Vv Rize. Aija Abens ukazuje, jaky vliv mély
v letech 1940-1945 tii okupace LotySska a predevSim nastolené autoritativni rezimy na
vysokoskolskou ptipravu uéitelti déjepisu na tehdejsi LotySské univerzité v Rize.

Druhé cislo je uzavieno dvéma osobnéjsimi pohledy na dobu vlecenou ideologickym
bésnénim a poznamenanou bezprecedentnim nasilim. Tomu podlehlo v druhé svétové valce
neuvetitelné mnozstvi obéti. 1 ti, kteti prezili valeéné bésnéni, byli pfi osvobozovani ¢i kratce
po ném zcela zavisli na pomoci a odvaze druhych. Dva pifibéhy poukazuji na dvé mimoradné
osobnosti, bez nichz by mnohé obéti valky sviij zivot pravdépodobné ztratily, ¢i by se po
osvobozeni musely vyporadat se vSemi tézkymi dopady vélky zcela samy. Karel RaSka
vzpomind na ¢iny svého otce lékafe Karla Rasky, ktery zabranil epidemii skvrnitého tyfu
v terezinském ghettu a koncentra¢nim taboie Terezin.

Pavel Kohn vzpomina na mnohé vychovatele a ptatele z terezinského ghetta, ktefi umoznili
snaSet nelidské prostfedi ghetta a navzdory vSem podminkdm se snazili vychovavat
I v prostiedi, které bylo konfrontovano nejen s katastrofickymi existenénimi podminkami,



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

nemocemi, epidemiemi, hladem, ale i vSudyptitomnou smrti. Pavel Kohn dale ukazuje, kolik
znamenala tzv. Akce Zamky humanisty Pfemysla Pittra pro déti piezivsi hriizy holocaustu.

Tomas KASPER
Markéta PANKOVA
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Co zmuze pedagogika, aneb krize lidskosti jako vyzva
pro edukaci.

Zdenék HELUS
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Vychova a vzdélavani, tedy edukace (respektive pedagogika) nemuze v poutech totalitnich
rezimil konat to, co je jejim vysostnym poslanim: pecovat o probouzeni, uchovani a vyjadrent
lidskosti v sirokém spektru jejich projevii. A co hife: svou spoutanost, svoji sluzebnost
totalitarni vrchnosti je nucena quasi tvofivé prokazovat uplatnovanim mechanizmd, Skodicich
vyvoji autonomni osobnosti déti a mladeze.

Ac jsme se ztéchto pout vymanili, vtira se znepokojiva otazka, zda v budoucnu nemohou
vyvstat jiné, tieba zaludnéj$i podoby spoutani, taktéz s bolestivymi projevy a nasledky; jiné
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peripetie praktikovani nelidskosti. Vzdyt' Zijeme v dobach neklidnych a ptibyva signala, ze
bychom méli byt na pozoru (Petrusek, 2007).
V piispévku se pokusim vyjasiiovat propojeni edukace s lidskosti. U¢inim tak hledanim
odpovédi na otazky:

1. Jak chapat lidskost, o kterou méa pedagogice jit, jak formulovat jeji pojeti?

2. V ¢em tkvi dnes hrozba nelidskosti, odkud se bere?

3. A co pedagogika? Konkrétné¢ pedagogika ve své soucasné, konkrétni historické

situovanosti? Jak formulovat jeji Ukol?
Pohled, ktery nabidnu, neni ovS§em ni¢im vice nez skromnym podnétem do odborné diskuse,
které bychom se neméli vyhybat pod zaminkou, Ze doléhaji jiné tkoly, tak jak je ptinasi
edukaéni kazdodennost.

K otazce prvé: Jak chéapat lidskost o kterou mé pedagogice jit, jak formulovat jeji
pojeti?
Uvodem vytknu &tyfi navzajem propojené znaky lidskosti:

o Vcitivost / empatii: skrze druhého ¢lovéka rozumim sam sobg; ale i ja, tim kym
jsem, tomu druhému napomaham, aby si ujasnil sam sebe a stal se tim, kym ma byt.
o Zabranu ublizit, tedy ohleduplnost. Chci tomu druhému ud¢lat radost, jeho

radost umociiuje radost mou.

. Nenechat V nouzi, prispéchat na pomoc, byt oporou, itéchou. Zasneme

v obdivu nad témi, ktefi toto dokazali az do krajnosti. Tane nam na mysli Janusz

Korczak, ktery, a¢ se mohl zachranit a vlastn¢ uz byl ut€kem zachranén, se vratil ke

svym svéfenym détem, zidovskym sirotkim, aby je provazel na cesté¢ smrti a lidsky

utésné s nimi sdilel spole¢ny nelidsky tdél az do krajnosti.

. Dustojnost, kterd ¢lovéka napfimuje a dodava mu sebevédomi hledat smysl

svého zivota a konat dilo, kterym je tento smysl napliiovan — at’ se déje, co se déje.
Lidskost se aktualizuje na n¢kolika urovnich. Za prvé v bezprostrednich vztazich ja a ty, my.
Ptikladem par excellence je laskyplny vztah. Je dokonce prokazano, ze v laskyplném vztahu
matka-dité, rodinna pospolitost se v ditéti probouzi vcitivost jakozto vychozi a nejpiirozenéjsi
odolnost vici nelidskosti. Podobné se v laskyplném vztahu dafi vzdjemné akceptaci: jedinec,
ktery ji presvédCivé prozil a va¢i druhym uplatioval, celi znetvorujicim vliviim
autoritarského plisobeni at’ uz jako jeho obét’, ¢i jako jeji mozny striijce.
Za druhé se lidskost aktualizuje ve vztazich my a oni; ti druzi, jini nez my. Vyznamnym
tématem je zde téma predsudkd, které je tfeba umét a chtit prekonavat. I kdyz mame vaci
druhym vyhrady, hledame zplisoby setkdvani lamajiciho hroty neporozuméni a davajiciho
Sanci porozumét si a sblizit se.
Za tieti se lidskost aktualizuje ve v3elidské obsahlosti. Bereme se na védomi my lidé, bytujici
na této zemi, ktera je nam vSem ud¢lem a které my sami jsme udélem. A to nds ma lidsky
sblizovat.
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Tim ovSem de facto vstupujeme do ¢tvrté urovné aktualizace lidskosti, stavajici se v prub&hu
poslednich desetileti stale naléhavéjsi. Jde o to, Ze lidskost uz nemiize byt tak fikajic
kratkozraka, toliko lidskosti vztahii mezi lidmi. Do svého zabéru musi pojmout i vztah
k Zivotnim podminkdm, k zemi — nasi planeté, ke svétu. Poukazy timto smérem nachazime uz
v posvatnych textech a zvyklostech archetypalnich spolec¢nosti, avSak dnes se tato idea
pfipomina se zvySenou naléhavosti. Soudobé lidstvo se nachazi v antropocénu, kdy ¢lovék
svym zivotnim zpusobem, svymi védeckymi objevy a technickymi zdatnostmi zasahuje do
stavu zem¢ se stale vétSimi disledky — bohuzel takovymi, které zpétné jeho samého, zivot na
zemi vubec a v posledku i samu tuto zemi ohrozuji. Miizeme rozlisit
o Antropocén koristny, ktery charakterizuje podmanéni si ptfirody na zptisob
vydani dobytého tzemi vSanc dobyvateli, ktery si nedéla starost s néjakymi ohledy.
o Antropocén procitly k zodpovédnosti za svet a tato zodpovédnost se stava
novou, do zna¢né miry i Ustfedni dimenzi lidskosti. Stojime pfed rozhodnutim, zda se
dokdzeme chovat a jednat jako zodpovédni, dobii, ohleduplni spravci planety (Moldan
2009); zda dokazeme nejen vyuzivat, ale také Setfit, chranit, opatrovat (Patocka,
Palou$ 1990). Na otazku, pro¢ tak vSeobsahly ziectel v chapani lidskosti odpovidaji
Palou$, Svobodova s odkazem na Komenského: ,,Protoze je to ¢lovék, jemuz bylo a je
ulozeno starat se o svét, aby to s veSkerenstvem dobie dopadlo.” Apel na edukaci je
evidentni.

K otézce druhé: V ¢em tkvi dnes hrozba nelidskosti, odkud se bere?
Lidskost neni samozirejmd, a¢ se samoziejmosti stat muze a méla by se ji stat. V neposledni
fad¢ pravé edukacné je tfeba na ni myslet, probouzet ji, uchovavat, rozvijet v bohatosti jejich
projevii. Lze to vyjadfit slovy, ze je vSelidskou potencialitou, kterou je ovSem tieba
aktualizovat. Ned&je-li se tak, vtira se do zivotl jednotlivei, skupin, respektive do d&jin
nelidskost. Zprvu tfeba nenapadné, jako lhostejnost vuci druhym, pak povazlivéji, jako
zneuZzivani druhych a profitovani na jejich dkor, a nakonec v obludné podob¢ krutosti pAchané
na druhych.
V soucasnosti bychom méli byt obzvlast pozorni vuci jeviim, které na prvy pohled znaky
nelidskosti v néjaké masivni podobé nevykazuji, ale ve svych dasledcich k ni mohou vést,
respektive pripravovat cestu jejimu moznému propuknuti. Jako ptiklad uvedu tii takové jevy,
které miizeme oznacit jako tendence odlidStovani:
° Redukcionizmus Vv pristupu k ¢loveku. Klasickym piikladem je behaviorizmus,
prosadivsi se Vv psychologii a dalSich spolecenskych védach v minulém stoleti
a redukujici ¢loveka na jeho chovani; a ponévadz i to se jevilo jako piili§ tézko
uchopitelné prostiedky vytceného badatelského paradigmatu, tedy na chovani krys
v laboratorni situaci s ptesvéd¢enim, ze nalezy takto ziskané lze na clovéka bez
zasadnich potizi extrapolovat. Clovék se stava bytosti, jejiz projevy jsou tvarovany
programy odmeén a trestd. Jinym kfic¢icim pfikladem muize byt klasicka psychoanalyza,
eliminujici svébytnost duchovni stranky ¢lovéka na feSeni pudovych dramat. Nebo
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ekonomizmus, vidici ¢lovéka jen vrozméru jeho vyrobni a nékupni aktivity,
Vv kontextu prace a kapitalu. Nesmi nam samoziejmeé uniknout, ze tato vykladova
paradigmata piinesla i dualezit¢ objevy, a ze byla ve své extrémnosti postupné
korigovana. Nicméné, navzdory tomu posilila trend zakryti lidské Uplnosti absolutizaci
dil¢ich znaku. Ve svych duasledcich je tento trend svého druhu amputa¢nim nasilim na
Clovéku, spovazlivymi  disledky. Redukcionizmus se také projevuje
Vv instrumentalizaci ¢lovéka, tzn. v jeho odvozovani od néc¢eho, co vyprodukoval, ale
co nad nim posléze nabyva vrchu, takze je stale vice a rafinovanéji nucen tomu slouzit.
O¢ jde nam, mohou ilustrovat peripetie kolem pojmt lidsky kapital ¢i lidské zdroje
(viz napf. Liesman 2010). Konkrétné¢ pojem lidské zdroje se vnucuje do té miry
a takovym zplsobem, Ze unikd jeho pervertujici vyznam: Pomeéry, které cClovek
vytvoiil, si jej berou do sluzby, determinuji jej, aby slouzil jejich fungovéni, tedy aby
se zCaste¢nil, byl jenom toto, nebo piedevsim toto, ne moc vic a ne moc jinak, protoze
pak by uZ nebyl funkénim zdrojem systému, ktery si ho narokuje, instrumentalizuje.

° Druhym projevem tendence k odlidstovani je individualisticky hedonizmus, tedy
osobni pozitkafstvi, nevcitivé ¢i lhostejné k Zivotnim potiebam druhych, opravnénym
zajmum spole¢nosti. Pfipomenu jej zde vzhledem k jeho dopadiim na Zivotni situaci
a vyvoj ditéte. Tak napiiklad Beck, Beck-Gernsheimova (1995) a mnozi dalSi badatelé
dokladaji, Ze v prostfedi individualisticko hedonistické spole¢nosti, ovladané trzni
ekonomikou, hodnotami kariéry a bezohledné dominance osobnich pozitkl je dité
chapano jako riziko: riziko zaméstnanecké, finanéni, kariérni; kladu si otdzku, zda
odtikat si kvilli nému mné stoji za to. Tedy vécné kalkuluji. Tento fenomén je z mnoha
spolu s ambivalenci vztahu k nému) mizi to, co lze nazvat vztahem nezpochybnitelné
zavaznosti. Vztahem otevirajicim hloubku vcitive mezilidské vzajemnosti, trvale
zavazujici a probouzejici k pohotovosti obé&tovat se. Tedy ne carpe diem — uZivat si po
svém bez zabran d¢&j se co d¢j, vzdyt neznam nic lepsiho. Ve vztahu nezpochybnitelné
zavaznosti namisto toho nastupuje starost o budoucnost, kterd je budoucnosti bytosti,
na které mn¢ zalezi vic nez na sob¢é samotném. Vratkost vztaht, slovy Baumanovymi
»tekutost vztah®, je jednim z prokleti nasi doby a predevSim hrozbou pro vyvoj
zakladnich charakteristik lidskosti v raném, preformativnim véku ¢lovéka.

° A tretim zavaznym projevem tendence k odlidstovani, kterému zde chci vénovat
kratkou pozornost, je nerovnost, ¢i jeji krajni podoba socidlni vylouceni. Nerovnost je
Zivota; vyvolava hotkost, zavist, zlobu, depresi, stavy bezmoci; pfipadné probouzi
agresivitu a destruktivni tendence. To vSe paralyzuje probouzeni a rozvinuti lidskosti.
A soucasné také rozklada zevnitt spolecnost a napomaha mravni degeneraci (Giddens
2013, s. 459 a n.). S eskalaci pocitli nerovnosti souvisi i rist pouzivani slova ,,obycejni
lidé*“. Mimod¢k je tim pfipomindno, ze vSichni, azZ na malou skupinu mocnych, jsou
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svym zpisobem uvrzeni do bezmoci: nezbyva jim nez piihlizet co vSechno se d¢je na
jejich Ukor, aniz se rysuje jednozna¢né ucinna naprava. — Pokud jde o socialni
vylouceni jakozto krajni podobu nerovnosti, je prokazana korelace mezi nim
a kriminalitou jakoZzto zvlasté vyraznym projevem nelidskosti v nasi soucasnosti.

K otdzce tieti: A co pedagogika? Konkrétné pedagogika ve své soucasné, konkrétni
historické situovanosti? Jak formulovat jeji ukol?

Bylo uz vyse feteno, Ze lidskost neni samoziejma. Ze je ji tieba probouzet, uchovavat,
rozvijet v mnohosti jejich podob. Soucasné je ale také tieba pozorné reflektovat situace,
priciny, udalosti kdy se lidskost vytraci, kdy na scénu se dere nelidskost. Kdy malé, sotva
znatelné spoutavani edukace, souvisejici naptiklad s redukcionistickym pohledem na ¢lovéka
a s jeho uplatiiovanim ve vychové a vzdelavani (viz vyse), hrozi prertist ve vetsi a jesté veétsi
spouténi. Co ma byt v této situaci Ukolem edukace, dbajici posilovani lidskosti, bylo uz
casteCné napovézeno vysSe. Nyni polozim ddraz na vychovné a vzdélavaci (edukacni)
uplatiiovani zfetele ke kvalitam vyvijejici se osobnosti, v nichz je lidskost pevné a spolehlivé
zakotvena. OC¢ konkrétn¢ jde, dolozim na ctyfech takovychto osobnostnich kvalitach, které se
pokusim charakterizovat.

° Kvalita prva: zavrSené identitni smérovani osobnosti. Clovéku je vlastni zabyvat se sam
sebou, mit o sebe sama starost, dospét k sobé samému a najit tomu odpovidajici vyraz. Jedna
se o jednu ze zékladnich potieb, kterou nazvéme potiebou identitniho smérovani. Soucasné
ale také ma byt ¢loveéku vlastni ze sebe sama vyjit, integrovat se do svéta a svét integrovat do
sebe sama, do svého prozivani, do své mysli. Podle toho, jak se toto integrovani dafi,
rozliSme:
e NezavrSené identitni smerovani: jedinec je do té miry pohlcen sam sebou, Ze
nedokéze lidi a svét kolem sebe vidét jinak nez ptes prizma svych osobnich zajmu
a potieb.
e Narusené identitni smerovani: jedinec dosahuje sebe sama pies idedly a vzory,
které prejima z vnéjsku: od sebe sama utik4, aby se shlédl v nékom mimo sebe,
kdo se vyznacuje atributy vyznamnosti. Svou pocitovanou nicotnost kompenzuje
vyznamnosti nékoho, jehoZz atributy si mohl pfisvojit. Mechanizmus, kterym toto
stoji a padd, ndm na jednoduché urovni piiblizi reklama, apelujici, ze kdyz si
koupim urcity parfém, budu néco jako Beckham, ponévadz on ziejmé néco
takového pouZiva, protoZe to nese jeho jméno. Zapas o sebe sama, o své identitni
zavrSeni tak jedinec vzdava ve prospéch iluze, kterou se nechava svést.
e Zavrsené identitni smérovani charakterizuje skute¢ny ptesah. Jedinec spojuje
svou identitu s hodnotami a cili, které maji nadosobni zavaznost, univerzalni
platnost, byt se aktualizovaly v omezeném horizontu jeho konkrétni Zivotni
situovanosti. Ve svem ja, vjadru své individuality je soucasti usilovani
0 povzneseni, pohyb k hodnotam pravdy, krasy, fadu, spravedlnosti: i kdyz je sdm,
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neni sdm, a i kdyZ neni sam, je sebou. Edukace, kterou zde mame na mysli, je
oporou jedince Vv usili zavrSovat své identitni sméfovani, oproti uvaznuti
V sebestfednosti €i oproti propadnuti identitnimu svedeni.

° Kvalita druha: Ucastné mysl. Pojem G&astna mysl — ,,participatory mind“ je elaborovan ve
stejnojmenné monografii Henryka Skolimowskiho (2001). V jejim Gvodu stoji, Zze nas svét
vyzaduje nutné 1é¢bu, a stejné tak naSe duse / mysl, ktera — jak autor doslova pravi — ,,prosla
ve dvacatém stoleti silnou a ni¢ivou palbou, nemajici v d&jinach lidstva obdoby.“ Dodejme,
ze namisto slova lécba bychom mohli neméné vystizné pouzit slovo edukace (vychova a
vzdélavani). Ulastna mysl nepoznava véci jenom tak, Ze je vydéluje z jejich pfirozenych
souvislosti, abychom je mohli usmrcovat a pitvat, abychom jimi mohli k riznym ucelim
manipulovat, abychom s nimi mohli délat cokoliv. Ugastna mysl je laskyplnd, coZ znamena,
Ze poznavajiciho inspiruje, aby poznavanému také slouzil a chranil je v tom, co je mu vlastni.
Clovék ma zde $anci, Ze piesahne sam sebe dobrodinim, kterym je pro svét, v némz Zije.

° Kvalita tieti: Svoboda stvrzovand zodpovédnym rozhodovanim. Clovéku je vlastni snaha
vymanovat se z tlaki, které jej omezuji a zakouSet tak svobodu. Svoboda se aktualizuje
piedevsim v aktech rozhodovani a jeho uvadéni ve skutek. O svou svobodu ¢lovek zapasi
ajeji vybojovavani a udrzovani patii mezi vysostné akty vyvoje osobnosti. Je ohrozovana
nejen z vné&jsku omezujicimi tlaky, které ¢lovéka nerespektuji a upiraji mu pravo rozhodovat
se a volit. Je také ohrozena vnitinimi tendencemi k libovili, v hor§im piipadé bezuzdnosti ¢i
zvuli, nebezpecnou pro druhé i jedince samotného (viz vySe pojednéani o individualistickém
hedonizmu). Nebezpe¢i tohoto pokuSeni nesvobody se clovék brani poslusnosti viaci
moralnim pravidlim, ukladanym mu zevné, anebo péstovanim ctnosti upevnénych v jeho
osobnosti samotné. Edukace zde ma zasadni vyznam. Nanejvys dulezité je rozliSeni svobody
kalkulujici oproti svobod¢ bytostné.
. Kalkulujici svoboda je zpravidla rozmélnéna do situaénich rozhodovani typu -
co koupit, jak se obléci, kam ulozit své finance, kam jet na dovolenou, nebo ¢emu se
vyhnout. Jeji oporou je chytrost.
. Oproti tomu bytostna svoboda, ktera piedstavuje jednu z kli¢ovych kvalit
osobnosti, je vymezena rozhodovanim vzit na sebe zévazek, kterym sam sebe
prekraduji ucasti na dobru, které neni toliko dobrem pro mne. U¢asti na tomto dobru je
¢loveék piikladny, predstavuje ptiklad pro druhé v situacich jejich Zivotni bezradnosti,
zt€lesnuje prijeti naroku jak se zachovat. Bytostna svoboda se spojuje s moudrosti.
Edukace, kterou zde mame na mysli, je oporou jedince v Usili dobrat se svobody
bytostné a spét k moudrosti, kterd je jeji oporou.
Kvalita ¢tvrta: Cesta osobnostniho zrani. VVychova a vzdélavani maji posilovat a orientovat
vyvoj C¢lovéka na jeho zivotni cesté, kterou uskuteciiuje jako své tvur¢i dilo, za které
Vrostouci mife piejima zodpovédnost. Tato zivotni cesta ovSem nebyva piimocara.
V archetypélnich obrazech bible, mythti, legend a pohadek se opakované¢ vraci téma
zbloudéni, svedeni z pravé cesty, odlouceni od zivotodarného zdroje, ztraty néfeho co je
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podstatne. Napovida to, Ze k lidskému zivotu patii, ze nejdeme vzdy pravou cestou, Ze se
ocitdme v labyrintu, Ze se dostdvame do rukou Spatnych vidcu, Ze propadame zavislostem,
takze pfestavame byt sami sebou. Odpovédi je sila a odvaha k napravé, vzepjeti se k novému
startu. Realizaci cesty osobniho zrani odpovida typ poutnika (viz Bauman 1995),
vynakladajiciho Usili projasnit cile sve cesty a vynaloZit Gsili dobrat se jejiho cile. Opaku
odpovida typ tuldka, ¢i vagabunda, ktery si otazku cile a smyslu cesty neklade, protoze
blouma tak, jak to kladou okolnosti. Edukace, kterou zde mame na mysli, je oporou jedince
v Usili a odvaze davat cestu svého Zivota a doby, vniz Zije, do pordadku a celit tak
vagabundstvi, které na tyto hodnoty rezignuje.

Zavérem

Pointou mého uvazovani je usilovani o vychovu a vzdélavani / edukaci odolnou vic¢i hrozbam
spoutani odlid$t'ujicimi a nelidskymi diktaty, zjevnymi i méné zjevnymi, ohrozujicimi
probouzeni a rozvijeni lidskosti v rozmanitosti jejich podob a projevii. Mizeme hovofit
0 edukaci ¢i pedagogice jakozto starosti o cloveka, jakoZto dilné lidskosti (Palous, Svobodova
2011). Znamena to i moudrost, silu a odvahu celit uskalim sluzebnosti, jinak feceno
podrobenosti edukace zaméram vrchnosti, prosazujici své predstavy pokud je u moci. Jesté
nez zacne slouzit, méla by byt edukace (pedagogika) ve stiehu a fici si do problému své,
ve jménu toho o€ ji ma jit prioritné a od Ceho je stale Castéji odvadéna k tématiim snad
dilezitym, snad zajimavym, ale opomijejicim to, k cemu je bytostn€ povolana (Helus 2015).
V zajmu ¢eho by méla trvat na svém a z pozice svych kompetenci byt pedagogikou odvaznou,
pfipadné i neposlusnou... A to je ve svém vyusténi prave lidskost.
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Teaching History During War Time — Preparation of history
teachers at the University of Latvia during World War 11

This article examines the preparation of history teachers at the
University of Latvia during World War 11. | address the general situation
of education and the preparation of history teachers, in particular, at the
University of Latvia during World War 1l and the immediate post-war
years. Latvia experienced three occupations between 1940 and 1944:
two Soviet (1940-1941 and again from 1944, which lasted until 1991)
and German occupation from 1941-1944. During the first year of Soviet
occupation, authorities concentrated on the rewriting of history resulting
in complications in the teacher education system. Latvian historiography
and Latvian history writing suffered immediately upon German
occupation as well, but the German civil authorities paid relatively little
attention to the actual process of teaching history and preparation of
history teachers at the University of Latvia. My research focuses on
issues of language, politics, and power in history teaching and how it
affected the immediate task at hand — preparation of history teachers.
My sources included documents found in the Latvian State History
Archives (LVVA), Latvian State Archives (LVA), and pedagogical press,
and interviews with history teachers who experienced the changes that
occurred at the time.

Introduction

School has traditionally been viewed as an instrument of socialization; part of the process is
instilling a sense of belonging to society in general or a specific social group. One issue
commonly agreed upon is the significance of the teaching of history, because it is inextricably
tied not only to the past, but also gives understanding of the values of modern society and
resulting assessment of those values, which, in turn, facilitates the development of a sense of
identity — an awareness of belonging to a social group and/or nation.

Historic fact as a foundation for history did not become relevant until the 19" century when
positivism was introduced into the study of the past (Popkewitz 2001, p. 154), and value was
placed on individual initiative and human purpose in the direction of the affairs of civilization.
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(Popkewitz 2001, p. 159) The choice of what should be taught suddenly became more
relevant in a society that was discovering and redefining its identity and that could be used as
a tool to influence this process.

Political regimes have often rewritten history to validate their worldview, and how this is
presented is a window revealing the belief system and ideals of the regime and what it expects
its citizens should believe and accept. This coincided with an increased awareness of the
individual and nation building in Europe and was instrumental in creating generations of
Latvian intellectuals, who influenced the development of Latvian pedagogy. Their struggle
was primarily against Germanization and/or Russification of the Latvian people and for the
creation of a national system of education to support the general development of nationalism.
During the 19" century: “National-historic narratives swirled through the public sphere, all
over Europe, and in great and relentless density... and ...all of society, the entire public sphere
was immersed neck-deep in a nonstop multimedia cult of national self-articulation and self-
celebration.” (Leerssen 2006, p. 203) History was romanticized, and European historians
played an important role as nation builders. This national-historic preoccupation extended into
all spheres of public life, including education, in the Latvian territory of the Russian empire.
More specifically, issues of identity centered on Latvian language, culture, and history.

As a result of this national awakening, the German landed gentry, mostly through their own
negligence, lost control over what they had considered to be the accepted social order where
Latvians were posited in the lower class. Russian pedagogues were also acquainted with the
enlightened humanist ideas that had spread throughout Europe, but had not succeeded in
popularizing or implementing them in the Russian education system, which, outside the Baltic
provinces, remained in a comparatively poor state for many years. However, both the
Germans and Russians had come to realize the potential of history teaching as a means to
instill values favourable to advancing the growth of their pan-movements. They would utilize
these values in more dramatic ways in the next century.

The founding of the new Latvian state in 1918 necessitated the creation of a Latvian education
and history-teaching program. It was nationalistic in orientation and hearkened back to the
call by 19" century intellectuals for a Latvian interpretation of Latvian history. History
teaching was an important part of the curriculum, and content of history textbooks was of
prime concern to educators and government officials. While history teaching was meant to
inspire patriotic and nationalistic sentiment, it did not purposefully denigrate other peoples
who played a role in Latvian history. Creative teaching methods were encouraged, and the
nation as a whole was encouraged to play a part in the creation of a Latvian interpretation of
Latvian history.

During the interwar period, the majority of European countries had adopted some form of
dictatorship, including Latvia. Prime Minister Karlis Ulmanis seized power in a bloodless
coup d’état in 1934. Patriotism and nationalism, as a goal of history teaching, was heightened
during this era, and some control upon teachers and methodology was initiated. History
textbook authors continued to be culturally representative of the system and continued to
enjoy a relatively high degree of academic freedom, though reduced from the previous era.
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The egalitarian and culturally diverse education system that had existed during the 1920s?
began to be eroded by nationalistic and authoritarian policies.

Education was the basis for this nationalist philosophy, but history teaching, considered to be
an integral part of developing patriotism and nationalism, took on a decidedly hero-oriented
slant. History textbooks were more carefully viewed for appropriately nationalistic content,
and focused on the accomplishments of individuals and Latvian history, but continued to
remain relatively un-biased in their descriptions of relations with other nations and
nationalities. Progressive teaching techniques were abandoned in favour of more traditional
teaching methods, but this was not due only to the nature of the authoritarian regime, but
rather reflected a general pedagogic trend throughout Europe. Ulmanis’ rule used
authoritarianism and the hero cult to continue the development of nationalism that had already
begun during the parliamentary period. He rid the education system of the ‘messy-ness’
(Kronlins 1935, pp. 454-490) of democracy and solidified a streamlined institution for the
education of the youth who, in turn, would build the glory of the nation. This was interrupted
by the Soviet occupation of Latvia in 1940.

Soviet occupation of Latvia (1940-1941)

The Red Army marched into Latvia in June 1940, and rigged elections in July 1940 brought
about the creation of the Latvian Soviet Socialist Republic (LSSR). Over 500 teachers
experienced repressions, another 1500 were fired or resigned voluntarily, and approximately
6000 teachers were moved to different schools, affecting two-thirds of the total number of
teachers in Latvia. (Pavlovi¢s 2004, p. 99) Not only did the mass transfer of teachers affect
the education system, but the sudden shift from a Latvian nationalist education system to a
Soviet system, explicitly socio-centric in its bias towards the proletariat and ethnocentric in its
glorification of Russian culture, while simultaneously devaluating other cultures, rendered
useless many of the materials, particularly many textbooks used in independent Latvia.
Education under Soviet occupation was based on strict political and ideological principles.
Research in general education practices, as well as the teaching and content of history lessons,
were based solely on Stalin’s interpretations and directions. The goal of history teaching was
to create a Soviet interpretation of Latvia’s history as a means to instill Soviet patriotism. The
purpose of history teaching was to gain knowledge of Soviet history from a Marxist/Leninist
perspective.

Restructuring of the University of Latvia began immediately after occupation. A new rector
sent from Soviet Russia, Janis Paskevics, was appointed. PasSkevics’ academic qualifications
were based on experience in the Red Army and the Higher Party School. The first faculties to
be disbanded were theological study faculties, and their students were also expelled. The
University of Latvia was renamed Latvia State University (LSU) in September and new

IMinorities enjoyed a great degree of autonomy in the field of education and both Latvia and Estonia were hailed
as forerunners in the field of minority education at the Geneva Minority Congress in 1927 (Silde, A. Pirma
republika. Riga: Elpa. 1982/1993, p. 257)
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statutes were adopted that were essentially a translation of Moscow State University statutes,
adopted in 1938.2 Faculties were renamed, and new faculties, reflecting Soviet ideology, were
created. Political and military education became obligatory courses of study, as did Russian
language courses.

Faculty members and department heads were dismissed (10.2% of the total), and replaced by
specialists imported from Soviet Russia, who, like the new rector, had attended Soviet
political education institutions. A record number of first year students matriculated — 7898 —
but other students, who were considered undesirable, were forced to leave. This affected
many students who were members of fraternities and sororities that had been disbanded.
Faced with a new Soviet-style education system, other students left, as well.?

LSU statutes adopted in 1940 called for the creation of a History Department that would teach
history and history associated courses — art history, dialectical and historical materialism,
pedagogy and psychology, USSR history, and Latvian history. LSU was the only institute
dedicated to the preparation of secondary school history teachers until 1954 when Daugavpils
Pedagogical Institute (founded in 1952) opened a department for the preparation of history
teachers. This department was closed in 1960 leaving LSU as the sole preparer of secondary
school history teachers. Primary school teachers were educated in several “pedagogical
secondary schools” or teacher institutes. Graduates of these schools were not certified to teach
in secondary schools where secondary school students were required to write history exit
exams in their last year. In addition, all potential students had to sit university entrance exams
that were highly political in nature, thus requiring a more thorough inculcation by
appropriately trained teachers.

Latvian historians and history teachers faced an unprecedented dilemma. They had no
acceptable teaching materials and, thus, were resigned to adopting and using the safest and
only materials available — those supporting Stalin’s view of history. These were initially
available through translation only, as Russian historians were considered reliable, and Latvian
historians and teachers were suspect because of their ‘bourgeois’ past. These translations,
along with the works of repatriated Latvian historians and pedagogues, were published in
Padomju Latvija Skola (PLS) [Soviet Latvian School] and were the sole acceptable source of
educational material.

The first issue of PLS was published in August 1940 and included discussion of all the
elements of the new education system. PLS encompassed everything any teacher in Latvia
needed to know about teaching in the ‘newly liberated and rejoined to the Soviet Fatherland’
Latvian Soviet Socialist Republic. The majority of the articles in the journal were
methodological in nature.

Education of Soviet youth required proper history education, and an article discussing history
teaching gave a clear overview of the eschatologically driven methodology of the new order.
This article stressed the need to “...raise the new nation’s citizens not only for the transition

2Pirmais padomju gads [The First Soviet Year]. http://vesture.lu.lv/1939-1949/apraksts/raksts/pirmais-padomju-
gads/ viewed on May 20, 2015.
3Ibid.
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period — socialist society — but rather for the final developmental stage — communism”.* The
article described how history should be taught — in chronological order and reinforcing
through memorization the most important events, historic figures, and dates. Rational civic
history should not be presented in abstract sociological terms that mirror abstract definitions
of economic systems. The author noted that changing the history curriculum would be a
relatively simple task, because Latvians no longer had to continuously search for historic
truths, as a complete curriculum and methodological approach to the teaching of history could
be taken from the 20-year development experience of the “great fatherland”. Much of this
truth included reinterpretations of Latvian history, particularly relations with Russia.

In an article on Soviet school textbooks, the author noted:
USSR schoolbooks differ from bourgeois schoolbooks in their methodological construct. The lesson of
Soviet schools and books is to give students the most important information about the basis of
knowledge, and, simultaneously, teach the student, the future active builder of socialism, how to employ
the knowledge gained in school in the practicalities of everyday life. This principle is used to create
textbooks... And with this we will instill love for our native land.®

An article on history curriculum explained that Latvian schools would not have to search for
new textbooks, but would be able to adopt ready-made educational textbooks and
methodology which the great fatherland, the USSR, had spent 20 years developing.® The
author continued by stating that the books used in independent ‘bourgeois’ Latvia not only did
not reflect a true vision of historic events, but also were remiss in teaching proper patriotism,
because they failed to teach students practical lessons for everyday life. Soviet books would
do so.

The previously cited regulations about Soviet schoolbooks, adopted on 9 August 1940, stated
that books would be published in the mother tongue of all the Soviet peoples, no matter how
few speakers there may have been, but this was clearly not a priority. Several entries stressed
the importance and necessity of learning Russian not just to be able to access great works of
literature, but also because history textbooks would not be translated into other languages for
the non-Russian speaking population. The importance of knowledge of Russian continued to
be stressed in a critique of the “monumental World History” — a work encompassing 28
volumes being prepared by the Academy of Sciences (in Moscow). (P&tersons 1941, pp. 77-
81) In order for Latvians to be able to access this research, they would have to unceasingly
learn Russian because translating and publishing the whole work in Latvian would not be
possible in the near future.

In addition, the reader was constantly reminded that Russian was the only language in which
Russian culture, history, and the principles of Marxism/Leninism could be fully appreciated.
According to several authors, this in turn would improve Latvian culture. The new Soviet
Latvia had few Russian-speaking teachers. To assist in administering this new curriculum, the
Ministry of Education issued a directive on 9 August 1940, which allowed any person who

“Piezimes par véstures macibu [Notes on the teaching of history]. 1940, PLS, 1, p. 37.

SPadomju Savienibas skolas macibu gramatas [Soviet Union schoolbooks].1940, PLS,1, p. 56.

®Macibu metodes Padomju Savienibas skola — Macibas metoZu loma un nozime [Teaching methodology in
Soviet Unions schools — the role and significance of methodology]. 1940, PLS, 1, p. 42-48.
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had received any type of teacher training during the era of the Russian empire to teach
Russian without proving their ability to do so.” Because previous literature was largely no
longer acceptable or available, the government encouraged the population to learn Russian.

German occupation of Latvia (1941-1944/45)

Many local Latvians greeted the Germans with joy thinking they would be liberated, but the
German occupation would prove differently. People hoped education would return to the pre-
war system, but almost immediately changes were made reflecting the new occupation.
(Pavlovics 2004, pp. 99-113) Initially, some teachers, who were able, returned to their former
teaching positions, but a witch-hunt soon ensued, affecting many teachers who had organized
even one single pro-communist event in school. At least 500 teachers suffered during this
period. German censors reviewed, adapted, and re-released the pre-war books that had not
been ruined or destroyed by the Soviets, but paper was scarce, and many students did not have
books. The only completely new course was a general history course with a new history book.
Many sources indicate that the Nazi regime spent much time ‘righting the wrongs’ created by
the previous Soviet occupation. This was reflected in the student body of the University, as
well. Archives show that members of the proto-fascist movement Thunder Cross, outlawed by
Ulmanis after his coup in 1934, were allowed to be admitted to the University for the second
semester of the 1941/1942 academic year.® Admissions information also noted that those who
had participated in the Battles for Freedom after World War | would be given priority for
admission in 1942/1943.° This, no doubt, was a move designed to gain the trust of Latvian
patriots.

Righting of wrongs also included reissuing documents acquired during Soviet occupation.
Minutes of the meeting of the Dean’s council on 16 March 1942%° included discussion on
exam results and documents received during the Bolshevik occupation. A decree on school

documentation stated:
In order to organize the disorderly Bolshevik school system and to help school pupils sooner forget the
period of Bolshevik rule, all Bolshevik-style documents from the 1940/41 academic year — graduation
diplomas, completion certificates, temporary certificates, and other diplomas and certificates are to be
handed in for exchange for new documents by 31 August 1942.11

In addition, the instructions given to schools noted:
If concrete facts show that during Bolshevik rule, certain students were wronged due to their nationalist
stance [latviskas nostdjas] by purposeful lowering of grades, or if successful students did not even
receive a graduation certificate, the pedagogical conference can right these accordingly. The
pedagogical conference can also not replace the graduation certificates of those secondary school
graduates, who consistently and radically expressed their hostile position against the Latvian people, or

"Noteikumi pamatskolu krievu valodas skolotajiem Nr. A-2477 [Directive for primary school Russian language
teachers]. 1940, PLS, 1, p. 87.

8LVVA, 7427, apr. 7, 1. 12, p. 169.

°Ibid., p.193.

©LVVA, 7427, apr. 7, 1. 17, p. 64

bid., p. 135-136.
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who are guilty of persecution of other students or teachers. This is also in effect for adult education,
night school, and elementary school graduates.?

Clearly, the Nazi regime was playing on the sympathies of many Latvians, who had suffered
at the hands of the previous Soviet regime in hopes of support. However, future actions would
indicate that the German occupiers did not hold the Latvians in such high esteem. This
became clear in actions taken in the field of education.

Latvian historiography and Latvian history writing suffered immediately upon German
occupation when Grofddeutschland leadership representative Dr. N. von Holst ordered the
closing of the Latvian History Institute in August 1941 and requisitioned the Institute’s books,
maps, card catalogue, and valuable furniture and books shelves.'® Nevertheless, Latvian
history and history methodology was scheduled to be taught in the University’s Faculty of
Philology and Philosophy during the 1941/1942 academic year. Scheduled courses included
Latvian history, history methodology, history seminar, Roman and Greek history, and the
history of pedagogy and didactics,* and the lecture schedule included Latvian history, history
methodology, modern history, ancient Baltic history, as well as seminars in archeology,
Roman history, and pedagogical history.’> However, none of these scheduled classes took
place in the autumn of 1941 because the faculty was busy reviewing and inventorying the
library.'® Archival records indicate that many former history students requested transfers to
different faculties, supporting the de facto non-existence of Latvian history education at the
University.

A Latvian history textbook, Latvijas vesture V pamatskolas klasei, for Grade 5 was published
in September 1942 and did not indicate an author.'’ It covered the period of Latvian history
from the Ice Age to the beginning of Russian rule in a short 120 pages. This abbreviated
version of Latvian history did not contain phrases or descriptors of Germans in negative
terms, such as occupiers, but rather as missionaries and traders,'® and portrayed the actions of
the local Baltic tribes in relatively passive terms.

As German rhetoric entered the public and educational spheres, the historic role of Germany
in the creation of intellectual Latvians was stressed. Nazification of the Latvian school
program increased, and education suffered as the school year was drastically shortened due to
wartime activities. Changes in the school structure affected not only minorities, but in 1942,
the use of Latvian dialects in schools was outlawed.

A new curriculum was issued including German lessons and intensified physical education.
The education system soon also incorporated work requirements as an admissions
prerequisite. The University entry requirement brochure for the academic year 1942/1943
indicated that all university students, current and new, were required to complete two months

2|bid., p. 133-134.

BLVA, P-791.1, 1. apr., 45. 1.

“LVVA, 74271, 7. apr., 26. 1, p. 4-6.

ISLVVA, 7427.., 7. apr., 26. 1, p. 62-66.

BLVVA, 7427.f., 7. apr., 8A. |

YLatvijasvesture V pamatskolasklasei [History of Latvia for Elementary School Grade 5]. Riga: Latvju Gramata,
1942.

#1hid., p. 40-41.

17



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

of agricultural work in the summer. Exempted were those who had a steady job and could be
replaced, those who had special practicums for their field of study, the physically ill (proved
by a doctor’s note), and those for whom the family situation would be worsened by leaving
for two months.® Young males were offered secondary school diplomas or the opportunity to
skip a grade if they enlisted in the German army in 1943.

On 29 January 1942, the Generalkommissar of Riga notified the rector of the University of
Latvia that the academic institution was furthermore to be known as Univeristat in Riga. In
addition, the Faculty of Philology and Philosophy notified the rector that the History
Department’s course schedule for the 1942/1943 academic year had not been modified, as
required, to suit wartime needs, as the Generalkommissariat had not sent the necessary
directives.?° Yet, pedagogy and the history of pedagogy in Latvia was taught, albeit with the
appropriate stress in pedagogy on the teleological historic significance of the creation of
Grolideutschland and in history on race theories and the significance of the Latvian nation’s
historic ties with northern races.

The report on the situation in the Faculty of Philology and Philosophy at the start of the
1943/1944 academic year contains several points discussing the activities and future of the
History Department during German occupation.?*

Point Three notes that the special wartime education plans include history specialization, but
this was complicated by changes in the faculty. Prof. A. Tentelis had died and prof. A. Svabe
and docent M. Stepermanis — who taught Latvian and modern history — were prohibited from
reading lectures or leading seminars, leaving only docents Ed. Sturms and G. Lukstin§ to read
lectures on ancient and Greek and Roman history. Medieval and modern history was entrusted
to lecturers chosen by the German civil administration. Lectures or seminars on Latvian
history had not taken place in two years and were not scheduled again the next year.

In Point Five, the History Department was notified that results of regular course exams, as
well doctoral exams could be evaluated by existing faculty, but final exams required a special
examiner as selected by the German Generalkommissariat.

Point Six discusses the notification that as of 1 January 1944, the Faculty’s right to confer
diplomas or academic degrees was suspended, and all lectures and seminars that did not serve
the specific purposes of the wartime educational plan were also cancelled. A comment to this
regulation notes that this action reveals the academic degradation of the university that would
result in its transformation into a preparatory institute for head-teachers.

Point Seven notes that the suspension of the right to confer degrees, at least for the duration of
the war, denies the faculty the opportunity to educate and prepare new teaching cadres, which
ultimately means the gradual liquidation of the faculty.

These documents reveal that despite the politicization of both history and history teacher
preparation, the German civil authorities paid relatively little attention to the actual process of
teaching history and preparation of history teachers at the University of Latvia. Course and

LVVA, 7427, apr. 7., 1. 12, p.182.
DLVVA, 7427.f., 7 apr., 27. ., p. 342-343.
2ILVVA, 7427.f., 7. apr., 28. |, p. 307-308.
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lecture titles are not overtly politicized, and the documents reveal a lack of discussion of the
process by which the local population will be reeducated in the German worldview of history.
This deficiency could be attributed to a pre-occupation with wartime military operations, as
well the reticence by German occupying authorities to reveal the true historical interpretation
of Latvia’s role in post-war German-occupied Europe.

The German occupation of Latvia lasted three years, and although the teaching of Latvian
history and preparation of history teachers was planned, this did not occur the entire period of
German occupation. Latvians were expected to be thankful to the Germans for reestablishing
Latvian schools, but this occupation was the basis for many recriminations by the Soviet
Union after the re-occupation of Latvia by the Red Army in 1944, and a rich source of
materials used condemn Nazism and its Latvian ‘collaborators’ and once again glorify the
victorious Russian nation.

Soviet re-occupation of Latvia (1944/45)

Riga fell in October 1944 and Soviet authorities wasted no time in restoring the system
previously installed in 1940-1941. The Faculty of Philology and Philosophy was reorganized
into the Faculty of History and Philology, and evening and distance education departments
were created to facilitate the education of the young. The Faculty was renamed the Faculty of
History in 1944,2%and unlike the University in general, which continued to employ a majority
of pre-war teaching staff, the majority of the faculty was made up of Latvians repatriated from
Russia for the purpose of inculcating the ‘local’ Latvians with proper Soviet ideology; they
were undeniably more reliable than the local teachers who were viewed with suspicion. Many
of these staff members spoke little or no Latvian (Keruss 2010, pp. 71-77), further
complicating the education process.

The separate Faculty of History created in 1944 had five departments: USSR History, Latvian
SSR History, Ancient History, Medieval History, and Modern History. In 1947, the USSR
Ministry of Education decreed that the Ancient, Medieval, and Modern history departments
be combined to form a general History chair, whicht was in turn divided, in 1949, again into
two — Ancient and Medieval History. Latvian SSR and USSR History were combined in 1949
creating the USSR History department. In 1954, the History faculty of the Latvian
Pedagogical Institute was incorporated into the LSU Faculty of History, which in turn, was
united with the Faculty of Philology creating the Faculty of History and Philology.?® These
frequent changes may indicate the unstable nature of a system that had recently undergone a
drastic shift due to World War 2.

Students applying to the Faculty for the 1944/1945 academic year had to sit exams in general
history, geography, and their mother tongue, and graduate students had to complete a
colloquium on the USSR Constitution. Exam question topics required fairly extensive
knowledge and understanding of Marxist-Leninist historical interpretations — The role of the

2 VA, 1340.f., p. 3-4.
2LVA, 1340.f., p. 34-35.
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Latvian nation during the Great Patriotic War, The Latvian nation’s struggle against German
oppressors, New construction projects in Soviet Latvia, and other similar topics. Documents
note that there was only a short period of time between the announcement and the actual
writing of these exams, and the majority of students arrived with only the knowledge they had
acquired during the previous period of Soviet rule. Accordingly, the results were quite varied,
and student work revealed few precise facts, the prevailing ideology was not clearly, or only
superficially explained, knowledge of historical facts was stronger than understanding of their
significance, and language forms and structure were generally stronger that content. However,
the examiners took the war situation into consideration and did not set high, but rather mild
passing requirements.?*

The interviewed teachers who were educated during the Stalinist era describe a fractured
education because of personal histories and expressed a generally negative attitude towards
the teacher education system of the era. This criticism focused on highly politicized
curriculum content and methodology, as well as language issues that were ultimately based in
issues surrounding power — more specifically, a sense of powerlessness in many aspects of
their education and teaching career as arbitrary factors over which they had no control
suddenly played a major role in determining their education and career paths.

This situation continued throughout the Stalin era and criticism was publicly expressed in
pedagogical press. The issues addressed continued to be one and the same focusing on
language issues, pedagogic formalism, and teacher ineptitude.

Karlis Strazdins, the People’s Commissar for Education, admitted in 1948 that teaching the
curriculum in Russian may have been too difficult (Strazdins 1948, pp. 18-23), but that was
not the fault of the books or the curriculum, but rather a lack of commitment by the teachers
to acknowledge the importance of complete comprehension of the content. The preeminence
of the Russian language was discussed in great deal in many aspects of education, but in-
depth discussion of these is beyond the scope of this paper. In an effort to increase the amount
of material regarding the Soviet interpretation of Latvian history, the Ministry of Education
issued general directive nr. 179 on 23 December 1948, which focused specifically on the
inadequacies of the teaching of history.? All members of the education system including the
editorial boards of PLS and Skolotaju avize (Teacher Newspaper) were given specific
instructions and timelines how to improve the teaching of history. PLS was instructed to
include more articles on Latvian history. Despite this directive, PLS published only one article
about Latvian history in the next issue and none again until issue Nr. 5 in 1950. Skolotaju
avize was equally neglectful in such publications. An actual Latvian history textbook was first
published in 1956. (Strandins 1956)

However, pedagogically significant texts were widely translated from Russian in order to
achieve the unified pedagogy and politicized understanding of society characteristic of
totalitarian regimes. Despite acknowledgement of a language barrier, expectations of

2LVA, 1340.f., 11. apr., 1. 1.
L atvijas PSR izglitibas ministrijas pavéle Nr. 179 — vispariga. 1949. PLS, 2, p. 110-111
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thorough political knowledge and understanding did not abate in following years, as
witnessed by LSU History Department minutes found in the Latvian State Archives.

Strazdin§ published several articles reprimanding teachers on their poor performance. He
observed that the biggest problem was “formalism” whereby students were taught basic facts,
but not an understanding of the deeper meaning. Teachers had not yet fully become convinced
of the undeniable socialist victory and did not have the required burning desire to become
defenders of the socialist system. (Strazdins 1945, pp. 10-16)

Students had two opportunities to sit entrance exams for the 1949/1950 academic year and the
exam questions were identical for both sessions: Soviet Latvia’s 10 years, Lenin as leader and
human in the works of Gorky and Mayakovksy, Leninist-Stalinist Communist Youth in the
struggle for communism, Soviet patriotism in modern literature. The entrance exam question
topics indicate not only the importance of knowledge of historic facts, but also the important
role of literature in the correct interpretation of history and the formulation of a sense of
history. Similar topics appear in entrance exams for other faculties, and comments about the
results reveal the candidates inability to explain the societal and historical significance of
literary works as well as “...gross political mistakes and... political analphabetism”.2®Articles
in pedagogical press also chastise history teachers and pupils’ on their poor knowledge of
politics and scientific theories.?’

This indicates that teachers had not embraced socialist thought, the communist education
system, and Soviet patriotism. Teachers needed to be motivated because the lesson is the heart
of the education system and every lesson must develop in every student a Marxist way of
thinking and Marxist world view. (Strandin$ 1948, pp. 3-9) My interviews with teachers also
indicate that the Soviet worldview and interpretation of history was not as easily instilled in
students, as the ruling order would hope.

Several of the teachers noted that rote learning was common in a system where form was
stressed over content, and students would often memorize standard phrases to include in
written compositions or repeat upon request. One teacher noted that teachers on opposite sides
of the Soviet Union could assign a topic about a historical event history to their students, and
the results would be virtually identical. Soviet language was hegemonic and constituted the
only true representation of reality that was shared by all Soviet people, and from an audience
perspective, language had only one function — to describe reality and state facts about the
world. Several teachers spoke of bright students who would use Marxist/Leninist/Stalinist
arguments to highlight flaws or inconsistencies in their discussion of the progression of
history. The teachers could only remain silent.

History students were required to complete a teaching practicum in their last year of studies
and minutes from Pedagogy Department meetings during the first semester of the 1948/1949

2LVA, 1340.f.,, 11. apr., 13. 1., p. 67.

2"Par stavokli un pasakumiem v&stures macisanas uzlabosana miisu skolas — Latvijas PSR Izglitibasministrija
{On the situation of and activities for improvement of history teaching in our schools], Skolotaju avize [Teacher
Newspaper], January 12, 1949, p. 2; Piseckis, I. Kritiskas piezimes par véstures macianu dazas Rigas skolas
[Critical comments on the teaching of history in several Riga schools]. Skolotaju avize [Teacher Newspaper],
May 5, 1950, p. 3.
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academic year indicate that the Faculty of History was the only faculty in which courses on
pedagogy and methodology took place more than one semester. However, these documents
reveal a lackadaisical attitude towards practicums: “Until now, the various faculties, as well as
the LSU curriculum department, have paid no attention to pedagogical practicums leaving
them strictly in the hands of methodology and pedagogy departments.”2®

Several minutes of meetings also indicate that students regularly missed lectures during their
practicums, because the departments had not coordinated scheduling,?®which indicates
a general lack of organization of student teaching practicums.

Repeated indications about the lack of organization in pedagogical practicums would lead one
to believe that the work of faculty was not closely observed, but minutes of meetings express
severe criticism of ineffectual practice by members of faculty. These criticisms indicate the
struggle for power and constant search for enemies, characteristic of the Stalinist era. “One
must admit, that the Pedagogy and Psychology Department also feared calling things by their
real names and avoided using Bolshevistic fervour to reveal deficiencies in faculty
practice...”.%° Criticism appears in the pedagogical press as well, and several articles sharply
criticize teacher unpreparedness and call offending directors and teachers by name.3!

History education in Soviet occupied Latvia had adopted a foreign and seemingly artificial
interpretation of history based on class struggle and with an overtly and omnipresent focus on
Russia’s exaggerated role in Latvian history. Keruss describes the teaching of history and
faculty activity during the Stalinist totalitarian regime as distinctly politicized and dominated
by power struggles within the University in the search for enemies. (Keruss 2010, p. 111)
Civil human relationships had become warped during the Stalinist era and this was reflected
in the heavy price paid by academics in their research that suffered due to ideologization and
systematization. (Keruss 2010, p. 117) This ideologization and systematization transferred to
teacher preparation and also succeeded in making history, particularly modern and Latvian
history, a boring and even dangerous subject to teach.

Conclusion

My research reveals that both occupying forces believed history teaching was crucial to the
development of identity. However, equal attention was not paid to the preparation of teachers,
who are responsible for the inculcation of youth and dissemination of the ruling order’s
worldview, but rather much effort was placed into the reorganization of the University of
Latvia History Department to emphasize the validity and superiority of the ideals and social
status of the occupiers.

During German occupation, this ultimately resulted in the postponement of teaching Latvian
history, in particular, and the degradation of the University of Latvia to an institution for the

BLVA, 1340.f., 23. apr., 2. |, p. 7.
VA, 1340.., 23. apr., 3. |., p. 16-17.

S0LVA, 1340.f., 23. apr., 1. 1., p. 20.

31Bolsevistisku modribu skolas darba [Bolshevik-like vigilance in educational work], Skolotaju avize [Teacher
Newspaper], January 4, 1949, p. 3.
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preparation of teachers. Ideology was important, but German authorities appear to have been
pre-occupied with wartime activities, resulting in relative inactivity as regards history teacher
preparation and forced acceptance of a Nazi German worldview. Even though they made
attempts to garner some sympathy among the ethnic Latvian population, it is clear that
German activities would have ultimately influenced history education and history teacher
preparation to reflect Nazi ideology.

Soviet occupation also focused on restructuring, but much more emphasis was placed on the
inculcation of ideology — proletarian internationalism — with constant reminders of the failings
of the previous system — bourgeois nationalism. Unlike the Nazis, who played on ethnic
Latvian sentiment, the Soviet occupiers did quite the opposite. Constant stress on the
superiority of Russian culture and language clearly indicated the second-rate status of
Latvians and their history. The politicization of history in general and Latvian history, in
particular, and the preparation of history teacher resulted in formalism in teaching practice.
Overt repressions and public admonishment of ‘incorrect’ political views instilled fear in
faculty and students alike, particularly during the war and immediate post-war years. The
University of Latvia would continue to operate under these conditions long after the war
ended.
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Introduction

Repeatedly in modern history, underground teaching and learning have emerged when formal
schooling has begun to be controlled by the totalitarian regimes or some groups of citizens
have been denied access to any education at all. Well-known examples include clandestine
educational activities in Jewish ghettos during World War Il (K#izkova 1995, Kasperova
2014) or lectures by imprisoned scholars in labour camps in the Communist-controlled
Central and Eastern Europe (Solzhenitsyn 1974, Bursik 2006). More recently, a shadow
school system was established in Kosovo province controlled by the Serbian nationalist
government.

From the perspective of the mainstream formal school system and its reflection in educational
science, clandestine teaching may seem a marginal phenomenon. We believe, however, that
the study of education under atypical conditions might be useful not only to historians, but
also to other social sciences as “the typical or average case is often not the richest in
information. Atypical or extreme cases often reveal more information because they activate
more actors and more basic mechanisms in the situation studied” (Flyvbjerg 2011, p. 307).
That is why we want to give information about one less known instance of underground
educational activity in Czechoslovakia in the time of Communist rule.

At the moment, only a very limited amount of research exists on mechanisms and effects of
the official educational system in Communist Czechoslovakia (1948-1989) (Mare$ 2010,
Zounek & Simané 2014, 2015). The phenomenon of clandestine education in this period
remains almost unknown to educational research despite the fact that some scholarship exists
within the general history (Dayova 1999, Doellinger 2002). This paper will describe some
aspects of the underground youth work of the members and lay supporters of the Czech
province of the religious order of Salesians of Don Bosco (we will refer to them as Czech
Salesians or Salesians for the remainder of this article). The focus will be on the summer
camps (nicknamed “the cabins” or chaloupky in Czech) and their supporting infrastructure in
the Czech (western) part of the former Czechoslovakia. We confine ourselves to this territory
as Slovakia has always been a different church province with a distinct history and unique
culture. Specifically, the Salesians in Bohemia and Moravia formed one organisational unit
(order province, called an inspectorate in the period we are describing) and the Slovaks
established another. For both practical and security reasons Czechoslovakia’s two Salesian
provinces/inspectorates ran their projects independently. (Similar rules were also observed by
the male and female branches of the Czech Salesians so that only a few people involved knew
details about the activities of the other branch. That is why our paper covers the male/boys
part of the movement.)

For the study of some aspects of totalitarian regimes, traditional written sources do not exist
or have problematic value (reports produced by secret State police, Communist press
coverage of dissent activities). The outline of different forms of underground education has to
be sketched mostly from the memoirs and recollections of participants. This article draws
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largely on both authors’ personal recollections of clandestine educational activities.? Using
the researchers’ autobiographical memories as a (principal) source for their own historical
study is a rather problematic approach. However, recent shifts in social sciences methodology
legitimized the subjective and individual experiences (Aurell, 2006). We try to avoid the
pitfalls of our approach by focusing on factual description and avoiding interpretation.
Moreover, we have tried to triangulate our memories with the available literature. Vracovsky
(2002) gathered together recollections of different people who attended the cabins and
Kiizkova (1996) described the broader context of Salesian activities in underground. Some
other participants or coordinators of other Salesian activities — as pre-school children groups
or girls camps — were interviewed by Dvotak (2007). All these accounts are, however,
available only to Czech readers.

Underground education under the totalitarian regime in Communist Czechoslovakia

As in other Central and East European countries under Communist rule in the second half of
the 20" century, the Czechoslovak Communist government attempted to control all the
activities of the Christian churches. The Roman Catholic Church, as the largest Christian
community in Czechoslovakia, was the primary target of persecution.® In particular, all male
religious orders were banned in 1950, all male monasteries were seized by the state and
turned into prisons, barracks or warehouses, and many members of the order communities
were imprisoned.* Despite that, several orders continued their underground activities (e.g.
Dominicans, Franciscans, Jesuits, Premonstratensians, etc.).

The activities of the official clergy (recognised and licensed by the state) were limited mainly
to liturgy (confined to the interior of the churches) and some opportunity to teach Religious
Education in schools (up to 7" grade). All other Church attempts “to influence the young
people” were regarded as hostile activities qualifying their organisers as enemies of the state
(Gabrielova 2011, p. 47) so the official clergy could not take part in any youth work beyond
liturgy. Even the attendance of official Religious Education lessons at school might harm a
child’s career prospects. Activities of lay members of the Church were not permitted. That is
why youth work occupied a unique role among the activities of the underground Church.
Immediately after the Czechoslovak Communists took power in 1948 and imposed their
control upon the churches and upon higher education, the Catholic priest Felix Davidek also
attempted to establish an underground university with regular day classes for some twenty
students (Fiala & Hanu$ 1994). Soon, Davidek was arrested and sentenced to many years in
prison. The scope of the independent activities became very limited in the first two decades of
Communist rule.

2In the 1980s the first author was serving as a leader of several camps and later as a deputy to the then chief
coordinator of Salesian summer camps for boys and gained considerable insight into the youth work system. The
second author was a “rank and file” participant in the late 1980s.

3For the purpose of this paper, “the Church” refers to the Roman Catholic Church in the Czech (Socialist)
Republic.

“The prisons, paradoxically, became places of some independent teaching (Bursik 2006).
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The Prague Spring in the late 1960s brought hopes for a more liberal regime in
Czechoslovakia. The August 1968 invasion by Warsaw Pact troops led by the Soviet Union
ended the glimmers of hope. The following two decades are dubbed *“normalization”. In
official Communist Party jargon, normalization meant the removal of almost all democratic
reforms. Hundreds of thousands sympathisers of reforms were expelled from the Communist
Party. In particular, many teachers and scholars lost their jobs and had to work in blue-collar
occupations. While the Communist government did not revert to mass terror, strong control of
both formal education and Church activities were reinstalled. Once again, many children and
young people were denied access to higher education due to their parents’ political opinion or
religious belief.

As a reaction to the renewed ideological control of higher education and Communist Party
cadre policy, during the 1970s and the 1980s a broad network of more or less regular
independent university courses emerged. They took place in private flats during evenings and
weekends.® Obviously, there were good reasons for the participants to keep their educational
activities hidden.® The lectures were given by former professors’ and other scientists who had
been forced to leave their jobs after the Communist coup in 1948 or after the invasion of
Warsaw Pact armies in 1968 as well as by priests, preachers or monks without the state
license required for religious ministry. Gradually, the alumni of the clandestine courses took
on teaching responsibilities. Finally, some daring visitors from western universities joined the
faculties of these underground colleges. Their students were adults denied from access to
higher education for political reasons (members of so-called burgeois families, dissenters...);
people seeking information not included in official curricula (non-Marxist philosophy and
social science, religious education, humanities), and people looking for an alternative
community and/or lifestyle.

It is less known that clandestine educational activities were also organised for adolescents and
children and in some cases even by them. In this paper, our aim is to describe the youth work
system established by the Czech Salesians and their lay supporters. This system was of
remarkable size and level of complexity. Its goals were not confined to catechism and
included broader educational vision.

The cabins
As the normalization period started, many Church activities were suppressed once again. The
religious orders, however, formed tightly-knit groups with a strong system of internal

SThis system was used several times in Poland and was known as a Flying or Floating University (Uniwersytet
Latajacy).

5The philosophical lectures organised in the flats of Julius Tomin and Ivan Dejmal were a notable exception as
their convenors struggled to maintain their public status despite persecution. In the late 1980s, there was even the
possibility to award degrees in religious studies, and literary theory through co-operation with Cambridge
University (Dayova, 1999).

"The Communist secret police (StB) used the official label “former people”, in Czech byvali lidé, code BL
(Gabrielova 2011).
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discipline, and they were able to build their own system of education for their prospective
members (Corley 1993, p. 188). So the underground orders survived the Stalinist terror of the
1950s and some of them later even thrived during normalization. Salesians were probably the
most successful among them — at least from a quantitative point of view — as in 1989 they
emerged from underground with more than 200 members and many lay helpers. The
underground summer camps played an important role in recruiting new members and
supporters, but were not limited to this goal. The camps’ system will be described in the
following paragraphs.

Despite some obvious successes by the (persecuted) Christian churches that we have
mentioned above, the Czech lands became one of the least religious countries in the world in
the 20" century (Ne3porova — Ne3por 2009). The cabins network tried to answer what was
perceived as a problem of the Christian minority living in secularised society under a
totalitarian government. While in major cities such as Prague or Brno and in some regions of
Moravia and eastern Bohemia some non-formal networks of lay Christians always existed,
Christian families in the western parts of the country were dispersed and quite isolated.
Children from Christian families often had no friends, classmates or other peers sharing their
faith in their schools and neighbourhoods. Catholic parents and local parish priests were able
to provide some religious education to younger children at home or during official Church
activities (e.g. First Communion preparation classes). The official Catholic Church was not
permitted to organise any official activities for teenagers or young lay adults, however. Many
parents were aware that peer culture and the broader social environment played a key role in
identity development in adolescence.

The Salesians started the “cabin” camps as unofficial two-week-long summer camps for small
groups of boys (10-20 members, in most cases no more than 12) usually held in private
country houses (“the cabins”) during summer holidays. Most of the campers were aged
between ten and sixteen. Starting with one such camp in 1974, the network grew to more than
80 camps in the last year of Communist rule (Figure 1). The main part of this movement was
coordinated by Father Karel Herbst (dubbed “K4ja”, i.e. Charlie) from the mid-1970s to the
mid-1980s and by Father Pavel Kadle¢ik (“Reverend”) in the late 1980s. While Herbst
studied in a state-recognised seminary and joined the unofficial Salesian community after he
became a priest, KadleCik was officially an employee of the Prague public transport system
who both studied for priesthood and was ordained underground (Vracovsky 2002, Kriegler
2015).

The cabin camps built on some previous experiences of pre-war and underground Salesian
educational activities. Before 1950, the Czech Salesians’ work focused on pastoral care of
young people, both general education and professional training of boys from lower social
classes, and leisure activities for poor children. From the 1950s, despite the official ban of the
Salesian order and imprisonment of many members, the Salesians continued in their attempts
to fulfil their mission under the new conditions, albeit in a very limited scope (Kiizkova
1995). During the period of the Prague Spring in 1968-1969, the reformist Communist rulers
did not revoke the ban on male religious orders. Despite that, some Salesian activities were
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resumed, among them a limited number of summer camps. After “normalization” started in
1969, one unofficial camp continued to be held every summer by Fr. Jaroslav Lank, mainly in
an unused parish house in Ceské Petrovice, a small mountain village close to the Polish
border in eastern Bohemia (Vracovsky 2002).
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Fig. 1 Estimated number of boys taking part in summer cabins 1974-1989 (Vracovsky 2002)

In 1974, the young priest Karel Herbst (“Kéja”), who was about to become a secret member
of the Salesians organized his first summer camp for boys inspired by the previous Salesian
tradition. Several months later, his state license required for any public religious activity was
withheld by the state authorities. Herbst could not continue his parish ministry and had to get
a job as window cleaner in Prague. This proved to be a turning point in his life and for the
Czech Salesians youth work. Over the next four years, Herbst organized and personally led
one to three camps during every summer holiday. (Herbst 2005, Peroutkova 2008)

The cabin camps were held in privately owned country houses.® Relatively isolated cottages
in woody and hilly regions of the country were preferred to accommodate the noisy groups of
boys (Fig. 2). The facilities were of varying quality, some of them providing only very modest
conditions. The camps had to appear as though they were private family vacations of relatives
and their friends.® That is why the typical summer camp accommodation in tents was not
used. Old farm houses or similar buildings better prevented the outside observer from

8Secondary dwellings (cabins, cottages) in the country were extremely popular and quite widespread in
Czechoslovakia during the normalization period. Cottages were perceived as refuges from state-controlled
everyday life. Many cabin summer camps were held in such secondary dwellings. Some of the camps, however,
were held in the primary dwellings of Christian families that shared their homes with campers for two weeks. As
the number of camps grew, some cottages were purchased by sympathisers to serve as more or less dedicated
bases for youth work. Usually, there was no technical staff at the facility during the camps so the counsellors
were responsible also for cleaning, maintenance and related logistics.

9Some summer camps organized by other Catholic underground groups did not follow this pattern and used
various cover stories to obtain the official approval of the local authorities.
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monitoring the size of the group or its daily activities. Very often the attic of the cottage was
turned into a large bedroom where all the campers slept.

Indeed, it took several years before the Communist police started to interfere with some of the
camps (Vracovsky 2002). Meanwhile, the fame of the camps quickly spread within informal
networks of Catholic families. More and more parents wanted to send their children to the
cabin camps. So in the late 1970s, a change of pattern was necessary. Herbst could not lead all
the camps personally. He had to appoint other camp leaders and counsellors, mainly from
among past participants. For several years, it was possible for Herbst to spend a few days at
each of the camps. His job of window cleaner with no fixed working hours provided some
flexibility for him to leave Prague for the necessary time.'® As the number of camps grew,
Herbst could only spend a few hours at each camp. In the eighties, another young Salesian
brother Fr. Pavel Kadle¢ik — dubbed Reverend — started to shadow all Herbst’s activities
related to the cabins network, serving as a driver, secretary and deputy to Herbst. Like Herbst,
Kadlecik gradually became not only the manager of the camps, but also a mentor and role
model for many of the campers and counsellors. From the autumn of 1986, Kadle¢ik took
over the whole responsibility for cabin ministry. (Kriegler 2015)

The camps officially did not exist, so the organisers did not have to conform to any legal rules
or regulations (regarding health, safety etc.). Each camp usually had one leader and one to
three counsellors/facilitators (generally called the assistants). Auxiliary personnel (most often
one or two cooks who would be mothers of campers, or relatives or friends of counsellors)
sometimes supported the leader. Sometimes camps of older boys were held at privately owned
or Church buildings in need of reconstruction and the campers joined in with the construction
and maintenance work. (In the Communist economy of “planned scarcity” it was common
practice for private houses to be built and repaired using the do-it-yourself method.)
Considering the obstacles and risks of illegal youth work in the Communist regime, the actual
(explicit) content of the religious instruction at the cabin camps may seem very modest.
Indeed, the Salesians are well-known for their simple spirituality and kindness rather than for
their theological or academic virtuosity. The daily schedule of the camps included one lesson
of religious education known as “the little theme” (or tématko in Czech) covering some topics
of catechism or church history. The instruction took less than one hour. The quality of the
lessons varied as the instruction was held by the leader or one of the counsellors, often upper
secondary school students or young workers. The lesson was usually based on handwritten
notes from the Christmas convention (see below). In the late eighties, some material for
lessons was provided as “samizdat” (booklets self-published to evade an official ban). From
1988, a youth samizdat magazine Cteni do krosny (Readings from the Backpack) was
published by the Salesians for the camp counsellors as well.

In addition, there were different prayers during the day, but (as more and more camps were
led by lay leaders) usually not daily holy mass. The schedule always allowed for fun, games,
hikes and sports. In their memories, the participants and counsellors often refer to the

1n principle, every healthy adult citizen had to be employed by a state owned firm or a cooperative and
contribute to the building of socialism. This was another way in which the whole population was controlled.
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attractive mix of adventure, fun, friendship and challenging conditions at the camps
(Vracovsky, 2002) spiced by the risk and protest against the totalitarian regime (forbidden
fruit).

In 1977, Dana Oveckova and Dagmar Turkova organised the first clandestine cabin camp for
girls (with the help of Fr. Karel Herbst). From the early 1980s, Dagmar (“Dasa”) Vétrovska
and Fr. Petr Baran created youth groups for counsellors/staff of girl’s camps. Vracovsky
(2002) estimated that approximately three hundred girls took part in girl’s camps every year
in the late eighties.

Figure 2 a, b. The campers, staff and the site of a cabin summer camp held in Iser Mountains (Jizerské hory) in
1986 (Photo authors).
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The training of the camp leaders and counsellors

Unlike the typical youth programmes organised by Christian communities in free countries,
there were no priests at most camps so lay leaders and counsellors (often young adults in their
early 20s or even older adolescents themselves) were responsible for the daily running of the
camps. This was quite extraordinary challenge and opportunity for personal growth in a
country where any spontaneous initiative was suspicious and possibly dangerous to the state-
planned and top-down controlled society.

The reliance on the young lay leaders demanded a system of training and guidance for the
camp leaders and counsellors (assistants). Gradually, the summer cabin camps became the
culminating activity of a more complex system of youth work and training. A relatively stable
pattern evolved in the 1980s. Every year in autumn, a series of one-day hiking trips was
organised on Saturdays and Sundays in almost all regions of the country.!! The date of the
next regional trip and meeting point were announced to the campers during the summer camp.
All campers and counsellors were invited to take part in the trip held in their home region.
Herbst (and later Kadlec¢ik) convened and took part in all these trips. During the trips Herbst
wanted to debrief every boy — he informally interviewed the camper or counsellor about his
summer camp experience and learned about his interest in the following year’s camp.
Similarly, the leaders were interviewed about possible counsellors for future camps.

In late autumn and early spring, courses for the regional counsellors took place (usually as
weekend retreats in some of the cabins). At the courses, all camp leaders and counsellors were
provided with some religious education, as well as instruction in practical issues in camp
leadership. The weekend courses were led by Herbst, Kadlecik or another member of the
Salesian order. The programme often included some maintenance work on the buildings used
for the camps, too.

In addition, a Christmas convention of leaders and counsellors was held in Prague. It was
organised during the Christmas break and was attended by approximately 150 youngsters
from all over the Czech Republic. The participants at the convention were divided into around
five classes that met in private homes. A faculty of five or six lecturers was organised,
consisting of underground priests and lay sympathisers. Over three days, each of the lecturers
gradually visited all five classes in different parts of Prague and held a half-day lecture or
workshop. One of the main goals was to transmit the syllabus of lessons for the summer
camps. So some lectures given during the Christmas course comprised an outline of the
lessons to be delivered at the camps with necessary background information and teaching tips.
Other lectures covered different issues of camp organization, including some advice in the
event that they were interrogated by the secret police. Some lessons were of a more general

UThere were minor exceptions. When the Salesians succeeded in establishing a local community in the southern
Bohemian regional capital, Ceské Budgjovice, the local branch was able to organise camps independently. A
similar situation evolved in the north Moravian industrial centre, Ostrava, that was quite distant from Prague.
Still, Herbst tried to mix children from different regions and backgrounds in individual camps — e.g. boys from
Prague or from other major industrial cities with their peers from the country.
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nature and aimed at the counsellors’ personal and intellectual growth.'> Once during a
convention, all the participants met on a hiking trip.

The spring round of regional trips was similar to the autumn trips. The new counsellors were
introduced to the campers and the necessary information about the summer camps was passed
on to their parents. Around Easter time, Herbst or Kadlecik travelled around the country and
visited the new campers’ families, checked the newly acquired buildings, fixed the schedules
with the owners of the cabins etc.

At the end of the 1980s, the number of cabin camps grew so high and the education and
training of the counsellors was so intensive that centralised organisation was no longer
viable.®® So shortly before the fall of Communism, the organisation of the cabin camps was
decentralised and divided into three areas — Bohemia (led by Pavel Kadlec¢ik), North Moravia
(Pavel Kuchat) and South Moravia (Josef Kopecky Jr.). On November 17th 1989,
Czechoslovak students organised an independent protest march in Prague, the first of its kind
since the Prague Spring. While the Salesians themselves usually did not take part in openly
political opposition activities, several camp counsellors joined this march that started the
Velvet Revolution. Within several weeks after the march the situation in the country had
dramatically changed. In December 1989, the regular Christmas convention of the counsellors
was held publicly for the first time at the campus of the Czech Technical University in
Prague.'* The Salesians and their educational activities were no longer underground.

Discussion and conclusion

The independent clandestine activities, as well as the activities of “broader” civil society (e.g.
official church activities), are considered to be an important factor in the transition from the
Communist regime to a democratic society in Czechoslovakia (Skovajsa 2008). The Salesian
youth work formed a relatively unique part of the independent underground activities or
“parallel society” (Benda 1990). It also supported the religious segment of “broader” civil

2There was another opportunity for more rigorous study for the leaders and counsellors. The Salesians organised
two systems of systematic clandestine study of philosophy or theology (Dvotak, 2007, Srovnalova, 2003). The
“small theological study” took the form of very intensive week-long summer courses for adults and older youths
also held in the cabin country houses. Alternatively, it might be organised as a series of evening lectures in
private flats during the year. The “grand theology study” was an independent university study of philosophy and
theology based on secret lectures by professors and lecturers expelled from official colleges (J. Zvétina, F. Misa
etc.). Participants were required to read assigned texts (published as samizdat) and oral examinations were held
at the end of each course.

13We must not forget that the relatively complex management and coordination of the camps had to be done
without phone calls and with only very limited use of letters sent by official post. Phone and post communication
was monitored. Moreover, (private) phone lines were scarce in some areas of Czechoslovakia. Personal
communication was used as much as possible.

40ne lecture was given by the then vice-premier of the new, non-Communist government Frantisek Reichel.
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society (in Skovajsa’s terms) as it explicitly supported the activities of campers and
counsellors within the official church whenever it was possible.*®

During the normalization period, a colourful and heterogeneous network of different groups
and individuals formed a parallel society (Fiala — Hanu$ 1997). One distinctive feature of the
Salesian educational activities was its broad regional and social scope. Underground
educational or intellectual activities usually spread unevenly. They tend to be concentrated in
major cities, e.g. seats of universities (Duraczynski, 1973). Salesian camps formed a wide
network covering the whole country and were available to almost all Catholic youth.
Simultaneously, they covered different social strata of society, including working class and
rural families. Unlike typical dissent activities, the camps created space for the independent
activity of school-age children and adolescents. High school and university students were a
key source of leaders and counsellors because of their physical and intellectual capacity, and
also they had a relatively large amount of free time during the summer holidays.

In the 1970s and 1980s, the underground activities for children were organised in a very
different context than ghetto education or other previous cases of clandestine education.
Obviously, parents of the campers either did not perceive the risks involved as being too high,
or found the benefits of the camps more important than the possible negative consequences
for their children. While for the vast majority of children participating attendance of the
camps did not lead to any direct confrontation with the official powers, some risk of
persecution was involved, and the organisers, most notably Karel Herbst, were under
increased surveillance and pressure from the secret police.

The Communist school system was quite inclusive at the level of basic education (e.g.
primary and lower secondary), no one was excluded from having access to schooling.'® The
underground youth work in Communist Czechoslovakia complemented the formal schooling
that provided relatively good education in some subjects (mathematics, science) but was very
biased in other areas (social studies, humanities). Critics might object, however, that people
participating in Christian youth camps were offered just another form of ideology.'” The
witnesses believe that experience of agency, mutual trust and understanding in clandestine
groups might be more important than the contents of the lessons given to the campers and
supported the genuine personal growth of the participants (Kriegler 2015).

It seems that when the usual “normal” institutions became dysfunctional or completely
disappeared, the strong charismatic personalities of teachers or youth leaders played a key
role (Shner, 2015). In the case of the cabins, it was Karel Herbst, then Pavel Kadle¢ik and
others. Within the broader system of Catholic independent education, Felix Davidek,
FrantiSek Frana or Josef Zvétina and many others could be mentioned. In the case of Salesian
activities, the charismatic personalities acted within the wider institutional framework of

1>Salesians were not the sole organisers of (Christian) youth work. Frantisek (Tisek) Fraiia, a member of the
“Silent Church”, and his followers ran the Radost Summer Camp formally organised as the summer holiday
retreat of a co-operative from Brno.

181n this paper, we do not discuss the effects of the broad network of “special” schools that might result in some
form of exclusion or discrimination of the Roma minority by today standards.
"Under adverse conditions it might be easier to pass on yet another ideology.
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religion and under some supervision of their superiors. This institutional affiliation helped to
avoid the dangers of cult/sectarian development that could be found in some other
underground and/or religious movements. The network did not depend on just one person,
responsibilities were shared, people could be replaced and quantitative and qualitative growth
was possible.

As we noted above, the research on both official and underground education in Communist
Czechoslovakia is only rudimentary, despite the fact that the Communist period is of key
importance to the history and identity of the Czech people (Zounek — Simané 2014). Many
aspects of the history of the second half of the 20" century are still to be studied. This paper is
only a minor contribution to this task.
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The Work of Juraj Cecetka and the Ideology of the Slovak
State in 1939-1945

Juraj Cecetka (1907-1983) is the founder of and pioneer in the field of
education in Slovakia in the 20" century. In 1939 he became an
associate professor and took over the leadership of the Seminar of
Education at the Faculty of Arts, Comenius University in Bratislava,
after three Czech professors as the first Slovak ever. Thirty-two years
old Cedetka was professionally and expertly ready to develop
educational science and teacher training, as well as the conception and
content of education at all school levels systematically. In 1940 he
became a full professor. However, the first of two difficult political
periods, which was reflected in his professional life, started. The period
of the Slovak State in 1939-1945 was, on one hand, the first gaining of
independence of Slovakia ever, on the other hand, it has to be noted that
it was an authoritarian regime under the political direction of Germany.
A prolific and successful period in the work of J. Ceéetka can be noted
in this specific period of the Slovak history. Based on content analysis
and available archival documents the aim of the submitted paper is to
map the work of Juraj Ce&etka in the period of 1939-1945 in relation to
the ideological background of the Slovak State. Firstly, his book
production and secondly, his studies in the journal Educational
Proceedings (orig. Pedagogicky sbornik), which he edited, are observed.

Uvod

Vyvoj pedagogiky na Slovensku v 20. storo¢i je neoddelitelne spéty s ¢innost'ou Juraja
Cegetku (1907-1983), ktory je povazovany za jej zakladatela a priekopnika. Ceéetka sa uz
pocas $tudia filozofie a francuzstiny na Filozofickej fakulte Karlovej univerzity v Prahe, zacal
zaujimat’ o pedagogicku psychologiu. Jeho smerovanie ovplyvnili najmd prednasSky ceskych
psychologov F. Krejé¢iho, V. Forstera a V. Piihodu (Kudla¢ova 2013). Po ukonceni Stadia
zaCiatkom tridsiatych rokov pracoval v Poradni pre volbu povolania v Bratislave, kde
pedagogickd psychologiu vyuzival a tiez aj d’alej rozvijal. Zaoberal sa nielen otazkami
vychovného poradenstva, ale aj problémami dospievajicej mladeze. Postupne sa zoznamil
s vyznamnymi ¢eskymi pedagogmi, posobiacimi v tom case v Bratislave. BliZ8i zaujem
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0 pedagogiku mu umoznil spoznat’ sa aj s profesorom pedagogiky J. Hendrichom, ktory
viedol Pedagogicky seminar na Filozofickej fakulte UK v Bratislave. Pod jeho vplyvom zacal
v roku 1936 externe prednasat’ v Pedagogickej akadémii v Bratislave a habilitoval sa ako
sukromny docent pedagogiky na Filozofickej fakulte UK v Bratislave. Po odchode ¢eskych
pedagdgov a ucitelov, bol Cetetka na jeseir 1939 vymenovany za mimoriadneho profesora
pedagogiky na Filozofickej fakulte UK v Bratislave, aby mohol viest’ Pedagogicky seminar
po ceskom profesorovi J. Uhrovi. Pedagogicky seminar bol najprestiznejSou inStiticiou
zameranou na rozvoj vedeckej pedagogiky a vzdelavanie uéitel'ov na Slovensku v tom case.
Tridsatdvaroény Ceéetka mal vytvoreny priestor pre postupné utvaranie vlastnej koncepcie
jednak v oblasti vedeckej pedagogiky, ale aj koncepcie v oblasti vzdelavania buddcich
ucitelov, modelu a obsahu vzdelavania na vtedajSich I'udovych, mestianskych a strednych
Skolach (potvrdzuju to jeho Stadie publikované v ¢asopise Pedagogicky sbornik uz v roéniku
1937).1 V septembri 1940 bol vymenovany za riadneho profesora pedagogiky.

V roku 1939 sa na Slovensku odohrali velké politické zmeny. Este pred zaciatkom druhej
svetovej vojny, bola 14. marca 1939 vyhlasena Slovenska republika. Slovensky narod mal
historicky prvy krat samostatny Stat, ¢o bolo sprevadzané priznaénym entuziazmom a S tym
suvisiacim rozvojom kultdry a hospodarstva. Politicko-spoloc¢enska situacia vSak bola
poznacena posobenim autoritativneho rezimu so silnou protiZzidovskou politikou. Slovensko
bolo pod vyraznym politickym vplyvom nacistického Nemecka a jedinou vladnucou stranou
sa stala Hlinkova slovenska l'udova strana. Slovenské Skolstvo sa zacalo prisposobovat’
politickym poZiadavkdm a vo vychove avzdelavani bol kladeny dbraz na naboZensky
anarodny aspekt. Mozno konStatovat, Ze ¢o sa tyka materidlnej a legislativnej stranky, iSlo
0 vel'mi dynamické obdobie (pozri Pdt rokov slovenského Skolstva, 1944). Thned’ po vyhlaseni
autonémie bolo zriadené Ministerstvo Skolstva a narodnej osvety Slovenskej krajiny, ktoré
nahradilo byvaly Referat Ministerstva Skolstva a narodnej osvety. Prostrednictvom neho
Slovaci mohli historicky prvy krat samostatne realizovat’ vlastnu Skolsku politiku. Obratenou
stranou mince vsak je, Ze nie vzdy iSlo o pozitivne zmeny arozhodnutia, v niektorych
pripadoch moézeme hovorit' aj o urCitej regresii (napr. zruSenie koedukacie a pod.).
NajvaznejSim problémom, ¢o sa tyka vzdeldvania, bolo jeho postupné ideologizovanie
a zneuzivanie na politické ciele. Dosledkom toho bolo aj vylucenie Zidovskych deti zo
vsetkych stupniov vzdelavania, okrem zakladnych $kél, v r. 1940. O rok neskér bol schvéleny
tzv. Zidovsky kodex, ktory vytvoril pre Zidov osobitny pravny rezim, ktory obmedzoval ich
ob¢ianske a Pudské prava. V tomto novom politickom prostredi sa Cedetka musel nejakym
sposobom konfrontovat’ s ideologiou Slovenského Statu ajeho prejavmi. Kedze zjeho
dovtedajSich diel mozno dedukovat’, ze vo vzdelavani a vychove mu bol blizky v tom case
moderny organisticky pristup, bolo to pre neho obzvlast’ naro¢né. Tento pristup bol totiz
v redukovanej podobe aj vychodiskom vtedajSich totalitnych reZzimov vo viacerych
eurdpskych krajinach.

!Ide najméa o dva Qrispevky: Aktualne problémy naSej pedagogiky (s. 1- 2) a NaSa vychova a véla k demokracii
(s. 65-70), tretim Ceéetkovym ¢Elankom v roéniku 1937 je Masarykov odkaz (s. 122-131).
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Pedagogicka veda na Slovensku v obdobi rokov 1939-1945 nie je doposial’ dostato¢ne
prebadana. V historicko-pedagogickych publikaciach z obdobia po r. 1945 najdeme zvicsa jej
jednostranne negativne hodnotenia, napr. J. Matej (1976),>2 Pedagogicka encyklopédia
Slovenska v redakcii O. Pavlika (1. a2. &ast, 1983 a 1984)° apod. Cedetka v uvedenom
obdobi zohraval kl'ai¢ova tlohu v rozvoji pedagogickej vedy na Slovensku, jeho dielo vSak
nie je doteraz kriticky prehodnotené. Vysla jedina monografia, ktora poskytuje prehl'ad
o Zivote a tvorbe J. Celetku, jej autorkou je M. Mihélechova. (Mihélechova 2007) Cielom
nasho prispevku je najst odpoved na otazku: Ci a nakolko bolo dielo Juraja Cecetku v rokoch
1939 — 1945 ovplyvnené ideovym pozadim doby?

1. Celetkova pedagogicka tvorba v rokoch 1939-1945 avymedzenie postupu
badania

Po niekol’kych Ceéetkovych publikéaciach z tridsiatych rokov, ktoré by sme mohli zaradit’ skor
do oblasti psychologie (jeho habilitatna praca ma nazov Pedagogika a adlerovska
individualna psychologia, 1936), za¢ina Ceéetka obdobie dvoch dekad, kedy u neho
zaznamenavame produkciu zékladnych diel z oblasti pedagogiky, ktora na Slovensku v tom
obdobi chybala. Obdobie rokov 1939-1945 ,,i napriek zloZitej politickej situacii a vojnovym
udalostiam patri k neoby¢ajne plodnému obdobiu®“ Cedetkovho Zivota (J. PSenak 2005, s. 17).
Publikoval Styri diela v oblasti pedagogiky: Slovenské evanjelické patronatne gymnazium
V Turcianskom sv. Martine (1939), Zo slovenskej pedagogiky (1940), Prirucny pedagogicky
lexikon 1. a 1. (1943) a Uvod do v3eobecnej pedagogiky (1944). Tri posledne menované s
klaGovymi dielami v kreovani novodobej slovenskej pedagogiky.

V uvedenom obdobi bol Cedetka aj redaktorom ¢asopisu Pedagogicky sbornik. Nagim
povodnym zamerom bolo prostrednictvom obsahovej analyzy preskamat’ Cedetkove
prispevky v Pedagogickom sborniku v rokoch 1939-1945. Po blizSom oboznédmeni sa
S obsahom casopisu, sme na$ skumany subor rozsirili o ro¢nik 1938, nakol’ko uz v tomto
roéniku sme nasli Cedetkove ¢lanky stvisiace so zmenou vnéitornej politiky a rezimu. Ked’ze
vydavanie Casopisu bolo po vydani treticho ¢isla vr. 1944 preruSené, predmetom nasho
skiimania boli ro¢niky 1938-1944. V nich Celetka publikoval 11 §tadii, ztoho jednu
v Styroch castiach ajednu v piatich Castiach. V roku 1944 uz v Pedagogickom sborniku
nepublikoval.

Z hl'adania odpovede na nasu vyskumnu otazku a vymedzenia predmetu badania, vyplynul aj
postup badania. Ten uzko koreSponduje so Struktdrou nasho prispevku: 1) zmapovanie
Cecetkovej tvorby v rokoch 1939-1945 a vymedzenie postupu badania, 2) obsahova analyza

2, Slovenska pedagogika za klérofasistického slovenského §tatu neurobila pokrok v porovnani s vyvinom pocas
burzoaznej Ceskoslovenskej republiky. Popredni ideologovia Pudéctva sa usilovali podriadit’ pedagogiku svojim
cielom. Chceli, aby to bola pedagogika fasisticka a ndboZenska, tak ako v nacistickom Nemecku a faSistickom
Taliansku.” (Méatej 1976, s. 395).

3, Vedno s psychologizovanim prenikala aj do pedagogiky méda sociologizovania. Z pedagogického
psychologizmu vygli aj J. Cedetka a A. Jurovsky, ktori boli reprezentantmi pedagogiky a psychologie pocas
klérofaSistického slovenského Statu...“ (Pavlik, O. [ed.]: Pedagogicka encyklopédia 2., 1984, s. 42).
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kniznych diel Juraj Ceéetku vydanych v rokoch 1939-1945, 3) obsahova analyza prispevkov
J. Cecetku v Casopise Pedagogicky sbornik v rokoch 1938-1944, 4) diskusia k tvorbe
J. Ceéetku v rokoch 1938-1945 z hladiska jej suvztaznosti k ideovému pozadiu Slovenského
Statu a formulacia novych otdzok, vyplyvajucich z nasich badani.

2. Knizna tvorba J. Ce€etku v rokoch 1939-1945

Publikécia Slovenské evanjelické patronatne gymnazium v Turcianskom sv. Martine, bola
vydana v r. 1939, takZe na jej priprave musel Cedetka pracovat’ este v obdobi pred vyhlasenim
Slovenskej republiky. Obsah publikacie je uzko vymedzeny, sklada sa zo Styroch kapitol
a publikéacia méa spolu 93 stran. Po jej preStudovani mozno konStatovat’, ze na jej obsahu sa
nijakym spésobom nepodpisala dobova ideologia. Jediny ddkaz doby najdeme v poslednej
vete v uvode knihy, ¢o bolo pravdepodobne povinnou jazdou pre autora: ,, Tur¢ianskosvito-
martinsky ustav, hoci ostal iba niz§im gymnaziom, nezaostava vel'mi za ostatnymi dvoma ani
so strdnky pedagogickej ani vyznamom narodnym, i on vyrastd a t¢inkuje podl'a tradi¢éného
hesla slovenskych bojov: Za Boha a narod.“ (Cegetka 1939f, s. 3). Zaujimava je Cecetkova
veta zo s. 83, ktora je velmi vystiznd a charakterizuje slovensku pedagogiku aj
v predchadzajucich storociach: ,,Je uz osudom slovenskej pedagogiky, ze je uzko spojena, ba
Zasto celkom splyva s bojom za l'udské a narodné prava Slovakov.* (Cedetka 1939f, s. 83).
Publikéciu Zo slovenskej pedagogiky mozno povazovat’ za priekopnicke dielo v oblasti dejin
slovenskej pedagogiky. Publikacia ma 120 stran aje rozdelend na Gvod a Styri kapitoly.
Pociatky slovenskej pedagogiky Ce&etka spdja s prvymi zachovanymi pedagogickymi spismi
»a to sU az spisy Vavrinca Benediktiho z Nedozier zo zaiatku sedemndsteho storo¢ia“
(Cecetka 1940d, s. 8). Celetka podrobne mapuje pedagogiku od jozefinskych &ias po
revoluéné roky (1848/49), potom po zatvorenie slovenskych gymndazii (1874) akonci
analyzou pedagogickych ¢asopisov vydavanych zaciatkom 20. storo¢ia. Celé dielo ma Cisto
vedecky charakter a obsahuje cenné mnozstvo informacii ohl'adne pedagogickej spisby na
Slovensku, poéniic za¢iatkom 17. storodia az po zadiatok 20. storodia. V uvode Celetka
vymedzuje zakladné charakteristiky slovenskej pedagogiky: okrem naboZenskych
anarodnych motivov sa vnej udrziava aj motiv Pudovy (Ceetka 1940d, s. 4). Toto
konstatovanie mozno povaZovat' za objektivne aj z dne$ného pohladu. Cedetka sa prejavuje aj
ako privrzenec ekumenizmu, ked vyzdvihuje ,spolupracu katolikov a evanjelikov
v slovenskej pedagogike* (Cecéetka 1940d, s. 5) atiez kvalitu spoloénych konfesionalnych
Casopisov (napr. Priatel’ skoly a literatlry). Vyslovene piSe, Ze Casopisy orientované len na
jednu Konfesiu boli na ovel'a nizSej urovni ako Casopisy transkonfesionalne. V celom diele
najdeme jedinu stopu vtedajsej doby a ideoldgie a to opit’ v Uvode publikacie, podobne, ako
tomu bolo v predchadzajucej. Pri oceniovani prinosu katolickeho a evanjelického ndbozZenstva
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a kultary, Ceéetka vklada do textu heslo za Boha a narod.* Z vety je evidentné, Ze bolo do nej
umelo vlozené.

Dalgim Ce&etkovym priekopnickym dielom v sledovanom obdobi je dvojzvazkovy Prirucny
pedagogicky lexikon I. a ll. zr. 1943. Prva Cast’ lexikdnu ma 447 stran a druha 421 stran.
Pracoval na fiom tri roky a obsahuje 1250 hesiel (Ce¢etka 1943a, s. 5). Inpiraciou mu bola
Ceska Pedagogicka encyklopédia (red. O. Chlup, J. Kubalek a J. Uher 1938 — 1940) a tieZ dve
nemecké encyklopédie: Lexikon der Padagogik der Gegenwart (red. J. Spieler 1930-1932)
a Padagogisches Lexikon (red. H. Schwartz 1928-1931). V Uvode Ceéetka uvadza, ze dielo
,pomerne Casto odkazuje Citatel'a aj na cesku literatiru, povodnu i prelozent, ked’ze viem,
aky vplyv mala v minulosti u nés, a ked’ze moze byt k dispozicii v sikromnych i verejnych
knizniciach...“ (Cecetka 1943a, s. 6). Ide o zaujimavt skuto¢nost’, ktorou Ceéetka deklaruje
svoj blizky vzt'ah k ¢eskej pedagogike a Ceskym pedagdgom, ktori ho ovplyvnili a s ktorymi
udrziaval kontakt aj napriek oddelenému politickému vyvoju. Po prestudovani obidvoch casti
lexikoénu sme zistili, ze niektoré hesla nest pecat’ svojej doby, zvaésa vsak ide len o rovinu
informativnu, bez vyraznejSieho pokusu o ideologizovanie. V 1. ¢asti lexikonu to mbzeme
konstatovat napr. pri hesle Brannd vychova, vktorom Ceéetka uvadza, Ze najlepsie
organizovant brannt vychovu ma& Nemecko a Taliansko. Uvéadza konkrétne vladne
nariadenia, podla ktorych je branna vychova na Slovensku od r. 1939 v kompetencii
Hlinkovej gardy a u c¢lenov nemeckej narodnej skupiny v kompetencii Freiwillige
Schutzstaffel a Deutsche Jugend (Cecetka 1943a, s. 72). V hesle Detské druziny a kamaratstva
zdoraziuje ,,nemecku starostlivost’ sustavne pestovat’ kamaratstva, druznost v Hitlerovej
mléadeZi, v pracovnej sluzbe mladeZe...“, pri¢om nespomina priklady z inych krajin (Cecetka
1943a, s. 163). V hesle Hlinkova mladeZ opisuje jednotni organizaciu mladeze, ktord bola
ur¢ena zakonom ¢. 166 z r. 1940. V zéavere hesla vyzdvihuje Uctyhodnu pracu, ktord Hlinkova
mladez vykonala v oblasti narodnej a naboZensko-mravnej, brannej, telesnej a socialnej
(Cecetka 1943a, s. 268). Heslo Nacionalizmus mozno hodnotit’ ako vyvazené (Ceéetka 1943a,
s. 423). Cetetka v fiom na jednej strane zdoraziiuje vyznam ,,narodného*, ktoré povazuje za
sintegraéni ¢ast’ Pudského” (Cecetka 1943a, s. 424), na druhej strane odmieta krajny,
extrémny nacionalizmus, ,.ktory kladie princip narodny nad v3etky ostatné principy Zivotné,
odmieta ideu l'udskosti, charakter ndroda ako integracnej Casti 'udstva, zdoraziiuje nadovsetko
zaujem vlastného naroda, resp. jeho tendencie az do krajnosti a tym nevyhnutne vedie k boju
medzi narodmi* (Cedetka 1943a, s. 424). Pri hesle Narodna vychova apeluje na rozmer
socializacie, ktora podl'a neho znamena i ,,vychovné uspdsobovanie osobnosti jednotlivca pre
celti spolo¢nost’ narodnu“ (Celetka 1943a, s. 430). Pri viacerych heslach sa stretavame
s problematikou eugeniky (Dedicnost, Dosah vychovy, Eugenika). V hesle Eugenika Ceéetka
piSe, Ze i ked’ eSte nie st zname vSetky dosledky eugeniky, najméi ¢o sa tyka ¢loveka, ,,na¢im
uznat' jej mimoriadny vyznam® (Cedetka 1943a, s. 214). ,,Pedagogika aspoi pou¢anim moze
napoméhat’ skutky eugenické” (Cecetka 1943a, s. 214) a ,,najmi pocet Gichylnej mladeze

4,0Obe (nabozenstva, pozn. autorky) maly moznost shody na krestanskom zaklade, obe sjednocovali 'ud od
sedliaka aZ po vrstvy Studované a tak zaruGovali svornu cestu Slovéakov za heslom Za Boha a narod.” (Cecetka
1940, s. 6).
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mohol by sa takto podstatne znizit* (Cedetka 1943a, s. 215). Co sa tyka hesiel o jednotlivych
pedagogoch, mozno ich hodnotit’ ako objektivne, napr. v hesle Gentile, ktoré je venované
talianskemu pedagogovi, ktory bol ministrom Skolstva v obdobi zaciatkov fasizmu
v Taliansku uvadza, Ze ,,éasom sa ukazali isté nedostatky jeho systému* (Celetka 1943a, s.
250). V1L casti lexikonu v hesle Obcianska vychova piSe, ze obCianska vychova ,,ostava
d’alej na Skoléch, hoci sa obsahovo prispdsobuje novym poziadavkam politickym. ... Do sféry
obcianskej vychovy treba v nasich ¢asoch zarad’ovat’ zvacsa predvojensku, brannti vychovu*
(Cecetka 1943b, s. 6). V hesle Pracovna sluzba mladeZe opisuje okrem Bulharska, Ruska,
model pracovnej sluzby v Nemecku. Uvadza dva druhy tejto sluzby: tzv. Viediecky rok
(,,Landjahr*) a Rissku pracovn( sluzbu (,,Reichsarbeitsdienst”) (Ce¢etka 1943b, s. 114-115).
Pri hesle Skauting piSe, ze v ,ostatnych desatrociach vidime v autoritativnych Statoch
nahradzat’ skautské hnutic osobitnou organizaciou mladeze, tak napr. v Taliansku maju
zvl&stnu organizéciu fasistickej mladeze, v Nemecku zas tzv. Hitler-Jugend, ale aj sovietske
Rusko tvori si hned’ v prvych rokoch osobitnd organiziciu mladeze komunistickej
(organizacia Komsomolcov)* (Cegetka 1943b, s. 202). Ceéetka spracoval niekolko hesiel
Z oblasti Skolstva inych krajin, napr. Skolstvo americké, anglické, madarské, francuzske,
nemecke, pol'ské, rumunské, ruské, slovenské a talianske. Pri nemeckom Skolstve na s. 251
uvadza: ,,Vychova v Nemecku stala sa dosledne politikumom, uskutoéiiuje sa tu idea tzv.
vychovného S§tatu. Dba sa na ideologickii vychovu mladeze, ale nesmieme ju chépat ako
redukovani na nejaky osobitny vyucovaci predmet. Vychova sama je uz uskuto¢novanim
narodnosocialistickej ideoldgie. Ide tu predovsetkym — ako to vyslovil uz prave Adolf Hitler —
vychovat” zdravé, zdatné telo, potom prichodi vychova charakteru a napokon vychova
rozumova. Narodnosocialisticky vychovnymi stdvaji sa vsetky ucebné predmety, vSade sa
vyznacuju poziadavky ideoldgie, no zaroven ukézu sa aj celkom konkrétne ulohy ziaka
v narodnosocialistickom Zivote a vychovéava sa umne a odhodlane ich plnit* (Cecetka 1943b,
s. 251). Pri slovenskom $kolstve bolo pre nas zaujimavé konstatovanie na s. 260: ,,Co sa tyka
ideového zamerania, zdoraziuje sa hladisko nabozenské a narodné... V suvislosti stymto
treba uviest aspon vyradenie Zidovskej mladeze zo 8§kol arijskych, resp. obmedzenie
vzdelavania zidovskej mladeZe len na $kolu Pudovi® (Cedetka, 1943b, s. 260). Poslednym
heslom, v ktorom badat’ charakter doby, je heslo Vojenska vychova. Cedetka uvadza, e na
Slovensku ,hlavna &ast’ predvojenskej vychovy pripada Hlinkovej mladezi® (Ceéetka 1943b,
s. 312).

Poslednou z analyzovanych publikécii su Cedetkove vysokoskolské ucebné texty Uvod do
vSeobecnej pedagogiky zr. 1944. Vznikli na zaklade jeho prednaSok zo vSeobecnej
pedagogiky na Filozofickej fakulte Slovenskej univerzity. Publikacia obsahuje predslov, Sest’
kapitol a Slovnicek osobny. V uvode uvadza, Ze ,,sa vo viacerych ohladoch pridizal vzoru
prace J. Hendricha Uvod do obecné pedagogiky“ (Ceéetka 1944, Uvod). Publikacia ma 203
stran. Z hl'adiska nasho sktimania st zaujimavé prvé dve kapitoly: I. Podstata, systémy, smery
pedagogiky, jej pomocné vedy, dosah vychovy a Il. Cinitelia vychovy — $kola, rodina, narod,
trieda, cirkev, §tat. V dalsich kapitolach sa Celetka venuje zlozkdm vychovy: telesnej,
rozumovej, mravnej aumeleckej. V I. kapitole vramci pedagogickych smerov piSe aj
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0 Gentileho pedagogike, ktord vidi ako ,absolitny spiritualizmus®, resp. ,,absolutny
idealizmus* (Cecetka 1944, s. 40). Vstupuje aj do hodnotiacej roviny: ,,V spolo¢enskom,
narodnom, Statnom Zivote pripusta sa diktat a diktator. Gentileovska pedagogika takisto nam
stavia mravny diktat, jednotné, celkovostné vedenie pre jednotlivca a to — v pomere k nemu —
aprioristicky uréené“ (Celetka 1944, s. 40). K narodnej vychove nemeckého narodného
socializmu sa vyjadruje nasledovne: je to ,.isty druh sociélnej pedagogiky (Cedetka 1944,
s. 50). Ide tu o ,,pedagogiku narodn so zd6raznenim momentu rasového a s organistickym
chapanim narodnej society. Narod sa tu pokladda za spoloCenstvo l'udi rovnakej krvi
a Zivotného priestoru. ...Narod sa chape ako isty druh vnuatorne diferencovaného organizmu,
jeho vola, idea celku je reprezentovana vodcom. ...je tu cela hierarchia vodcovska® (tamze).
Dalej pise: ,....je tu teda totdlna mobilizacia vetkych sil dusevnych i hmotnych pre sluzby
nemectvu, pre uskutoénenie mocensky veducej pozicie narodného celku® (Cedetka 1944,
s.51). Vtejto kapitole sa venuje aj problematike dediCnosti, vradmci ktorej piSe aj
0 eugenickej starostlivosti. ,,Pedagogika, pravda, nemoze sa bezprostredne zucastnit’ na
eugenickych zasahoch, ale moéze tu aspont vychovne, spoucovanim spolupracovat.
...Vysledky eugenickej starostlivosti mali by aj pre vychovu d’alekosiahle nasledky, sucejsSie
potomstvo jednak by ul'ah¢ilo vychovnu pracu, jednak by umoznilo klast’ i vSeobecne vysSie
vychovné poziadavky* (Cedetka 1944, s. 72). V1L kapitole &leni &initele vychovy na
primarne — rodina, narod, spolo¢nost’, trieda a cirkev asekundarne — Skola a stat. Podla
Cecetku méa medzi ¢inite’mi postavenie sui generis cirkev — , kulturnotvorny &initel, ktory
ovplyviluje svojské vychovné ciele aspdsoby“ (Celetka 1944, s. 78). Pri nérode, ako
¢initelovi vychovy, zdoraziiuje okrem vyznamu reéi, literatiry a dejin, teda duchovednych
disciplin, aj prirodovedné, technické a hospodarske discipliny, ¢o vyplyva zo zdoraziiovania
hospodarskeno momentu v zivote naroda, ¢oho prikladom su uéebné osnovy
narodnosocialistického nemeckého 3kolstva anova reforma talianskeho 3kolstva (Cedetka
1944, s. 95). Pokracuje, ze ,,vychova musi teda vydatne spolupracovat’ pri mobilizovani
a organizovani vSetkych duchovnych i hmotnych sil, predpokladov pre posilnenie naroda ako
osobitného mocenského celku® (Cecetka 1944, s. 95). Co sa tyka cirkvi ako jedného
z vychovnych Einitel'ov, poukazuje na jej dvojaké chapanie: 1) cirkev, resp. ndbozenstvo sa
z hl'adiska istych nacionalizmov ukazuje ako nenarodny, kozmopolitizujlci Cinitel’, 2) na
druhej strane vSak uvaddza opacny priklad, kedy sa nébozenstvo pokladd za tradi¢ného
spoluformovatela narodnej povahy a kultury, napr. ako v Taliansku a Spanielsku (Ceéetka
1944, s. 96).

Co sa tyka kniznej tvorby Juraja Celetku, z nasho badania vyplyva, Ze v prvych dvoch
publikaciach ide o ¢isto odborny text, zo zamerania knih je vSak evidentné, Ze ide
0 problematiku, ktora je taZsie ideologizovat. Co sa tyka d’aldich dvoch publikacii, ide
0 problematiku, ktord je mozné ideologizovat’ ovela Tlahsie. Celetka pri heslach
v dvojzvazkovom Pedagogickom lexikone uvadza mnoZstvo informécii a opisuje aktualny
stav. V jeho nazoroch na eugeniku, vidime vplyv jej chapania a zneuZitia v danom obdobi.
V knihe Uvod do vieobecnej pedagogiky sa da dedukovat negativny postoj k talianskej
pedagogike a Skolstvu. PribliZzenie nemeckého Skolstva ostava v deskriptivnej rovine, bez
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otvorenejsicho, &i aspoii skrytého hodnotenia. TaZko sa vyjadrit’ k druhej kapitole tejto knihy.
To, ze uvadza vySSie uvedené Cinitele vychovy a spomedzi nich cirkev ako ,,sui generis®,
moze suvisiet’ nielen s vplyvom cirkvi pocas Slovenskej republiky (1939-1945), ale aj s jej
vyraznym vplyvom v $kolstve a vzdelavani uz dovtedy, tieZz viak s Ceéetkovym osobnym
nabozenskym presved¢enim.

3. Cecetkove §tidie v ¢asopise Pedagogicky sbornik v rokoch 1938-1944

Casopis Pedagogicky sbornik vznikol v roku 1934 najmi vd’aka tsiliu J. Ce&etku, ktory ho do
roku 1944 aj redigoval. Casopis vychadzal Sest krat ro¢ne v rozsahu priblizne 50 stran
avnaklade 1680 kusov (Valkovi¢ova 2015). Prinasal informacie o slovenskom
a zahrani¢nom $kolstve a pedagogike, a zaroven sa venoval aj pedagogickej literatire. Svoje
teoreticko-pedagogické prispevky v iom publikovali nielen slovenski autori, ale aj mnohi
autori z Ciech, Nemecka, Pol'ska, Francuzska a d’alsich krajin. Casopis vydaval Pedagogicky
odbor Matice slovenskej. Predplatitelmi Pedagogického sbornika boli zvdcSa Skolské
inStitacie, kniZnice, ale tieZ sukromné osoby. V decembri roku 1939 Ministerstvo Skolstva
a narodnej osvety (MSNO) vydalo vyhlasku o odbere Pedagogického shornika.> Ako vyplyva
z archivnych pramefiov z roku 1940, Cedetka sa domnieval, ze ministerstvo $kolstva nariadi
povinné vydavanie ¢asopisu Pedagogicky sbornik (AMS, f. MS II., signatara 674/1940/150,
PS, List J. Celetkovi adresovany J. Martakovi zo diia 18. 12. 1940). Aviak Pedagogicky
sbornik zostal ,len* odporadanym &asopisom pre Skoly na Slovensku.® O &asopis
Pedagogicky sbornik prejavila v roku 1942 zaujem aj politicka strana Deutschepartei na
Slovensku, a to konkrétne archiv referatu pre tlag a propagandu.’ Dal§im zaujimavym faktom,
Z pohl'adu predmetu nasho vyskumu je, ze v majiroku 1943 sa povinnou literatirou
v §kolskych knizniciach stal Cedetkov Prirucny pedagogicky lexikon (Zvesti ministerstva
Skolstva a narodnej osvety, 1943).

V obdobi Slovenského Statu patril Pedagogicky sbornik k najvyznamnejSim slovenskym
pedagogickym ¢asopisom a podl'a slov J. Mateja (1976) mal tento ¢asopis v danom obdobi aj
najvyssiu teoretickii uroven. Pocas svojej existencie odzrkadloval stidobé pedagogické
myslenie a pristup k vychovno-vzdeldvacim otdazkam. Postupne sa menili nielen autori, ale aj
zameranie uverejiiovanych §tadii a to prevazne v stlade s charakterom doby. Ur¢ity vyvoj
a zmeny zaznamenavame aj v Cedetkovych prispevkoch ato nielen v témach, ale aj v jeho
rétorike a nazoroch. Cedetkove §tiidie a prispevky z prvych rokov existencie ¢asopisu (1934—

SProstrednictvom nej MSNO upozoriiovalo profesorov a ugitel'ov ,,aby venovali néleZita pozornost’ jedinej
slovenskej odbornej pedagogickej revue Pedagogickému shorniku, ktory si vSima domaci a zahrani¢ny ruch
pedagogicky a svojimi odbornymi ¢lankami pomaha ucitel'stvu ziskavat’ si $ir$i rozhl'ad a vzdelanie* (Zvesti
ministerstva Skolstva a narodnej osvety, 1938 — 1939, s. 752).

SPodra d’aliej vyhlasky MSNO zo diia 10. maja 1941 sa povinnym &asopisom pre §koly stal novy pedagogicky
&asopis Nova 3kola, ktory vydavalo Statne nakladatelstvo (Zvesti ministerstva $kolstva a narodnej osvety, 1941).
"Ako vyplyva z archivnej kore$pondencie, ¢asopis ich zaujal po vzhliadnuti ukazkového &isla 6 z roku 1941 a
nasledne pisomne vyjadrili zdujem nielen 0 nové ¢isla tohto ¢asopisu, ale aj 0 vSetky predchadzajice roéniky (tie
im boli zaslané so zl'avou 50%). Podobny zaujem tato strana prejavila aj o ¢asopis Filozoficky sbornik (AMS, f.
MS I1., signatdra 14/8-1942, PS, kore$pondencia zo diia 11. 2. 1942, 16. 2. 1942, 24. 2. 1942, 15. 7. 1942).
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1936) mali prevazne psychologicky charakter. V roku 1937 sa zaobera aktualnymi otazkami
Skolstva, vztahom obcana a Statu, a tieZ jeho ponimanim demokracie (napriklad vyzdvihuje
Masarykove préce z oblasti filozofie vychovy a jeho postoj k Zivotu jednotlivca). BadateI'né je
tieZ jeho socialne citenie.

Spolocenska a politickd situdcia na Slovensku sa vyrazne menila uZ pred druhou svetovou
vojnou a tieto zmeny sa zaGali odrazat’ aj v niektorych Ceéetkovych §tididch z roku 1938.
Z daného roku pochadza Ceéetkov ¢lanok Slovenska narodna vychova na slovenskych $kolach
(Cecetka 1938a), kde sa uZ zameriava na ddlezitost narodného aspektu vo vychove deti
amladeze. Ako priklady tu uvddza narodni vychovu v Nemecku, Pol'sku, Mad’arsku
a Taliansku. Z pohladu vyvoja Cecetkovych pedagogickych nazorov je eSte pozoruhodnejsi
¢lanok Reforma slovenského 3kolstva (Cedetka 1938b), kde Ceéetka zdoraziiuje potrebu
reformy Skolstva, ktord povaZzuje vautondmnom Slovensku za velmi dolezita. Za
rozhodujuce poklada reformovanie starého systému Skolstva a ,,v duchu ideoldgie nového
Slovenska“ (Cedetka 1938b, s. 145) povazuje za potrebna reformu cielov, funkcii
jednotlivych predmetov a zaroven rozsahu a obsahu vzdelavania. Vo vzdelavani mladeze
hodnoti ako najdoélezitejSiu ndrodnu ideu a vo vzdelavani dievéat zdoraziiuje ich pripravu na
,osobitné dlohy v rodine, spolo¢nosti a narode” (Celetka 1938b, s. 146). Dalej Cedetka
Vv ¢lanku podrobne rozpracoval aj navrh u¢ebnych planov pre jednotlivé druhy §kol a zaroven
nacrtol obsahovi naplin mnohych u¢ebnych predmetov. Zaujimavostou je, ze sa tu vyjadruje
aj k otazke zruSenia koedukécie, ku ktorej sa stavia pomerne rezervovane a odmieta jej
mravné oddvodnenie. Konstatuje, Ze ,,Zeny potrebuju svojmu poslaniu a povahe primerané
osobitné vzdelavanie® (Cecetka 1938b, s. 152).

V nasledujucom roku Ceéetka postupne publikoval v styroch &islach Pedagogického sbornika
pracu Slovenské evanjelické patronatne gymnazium v Turcianskom sv. Martine (Cedetka
1938c, 1939a, 1939b, 1939c¢, 1939d), pricom prva Cast’ sa nachadza eSte v poslednom Ccisle
z roku 1938. Autor sa tu sustredil na jedno z prvych troch vyznamnych slovenskych gymnazii
a ako uvadza v uvode, chcel sa zamerat’ nielen na narodno-politicky vyznam gymnazia, ale
hlavne na jeho pedagogicky aspekt. Praca vysla aj v kniznej podobe v Matici slovenskej
v roku 1939 (vid’ predchéadzajice).

V roku 1939 Cecetka publikoval v Pedagogickom sborniku este jednu $tGdiu pod nazvom
Praktické zameranie Iudovej $koly v slovenskej pedagogike (Ceéetka 1939¢). Upriamuije sa tu
na prepojenie Skoly s praktickym zivotom l'udi, kritizuje nedostato¢nu praktick pripravu
a neuspokojivé vyuzitie jednotlivych ucebnych predmetov. Za pozitivny priklad v tejto oblasti
povazuje Rusko a najmid Nemecko, ktoré podl'a jeho nazoru z vychovného hladiska urobilo
vyznamny krok zavedenim povinnej pracovnej sluzby mladeze. Dalej uvadza, Ze ,,v Nemecku
ma starostlivost’ o Skolu dediny pozadie v narodnosocialistickej politickej ideoldgii aje tu
vela prvkov, ktoré by sme si mali aj u nas v§imnut™ (Cecetka 1939, s. 239). V d’alsej Casti sa
Cetetka zaobera aj tradiciou praktického zamerania Pudovych kol na Slovensku. Tato
tradicia bola podl'a jeho nézoru prerusena z dévodu zaGlenenia Slovenska do Ceskoslovenskej
republiky, kde ocakévanie industrializacie Slovenska sposobilo znaény odklon od
pol'nohospodérskeho vzdelavania.
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V roku 1940 Ceéetka publikoval v Pedagogickom sborniku tri stidie. V prispevku nazvanom
Nova stredna Skola slovenska (Cedetka 1940a) hodnoti prinos vladneho nariadenia
0 organizacii a sprave strednych kol atiez vynos MSNO, ktorého predmetom boli ucebné
osnovy strednych 3kél. Druhy Ceéetkov prispevok z daného roku nesie nazov Nové ucebné
osnovy nemeckej ludovej Skoly (Cetetka 1940b). Ohladom nemeckych osnov pre Tudové
Skoly, ktoré boli platné od roku 1940, Cetetka uz v Givode zdoraziuje ,,Ze sa tu zdmerne
a intenzivne vyzdvihuje moment narodno-vychovny, 'udovy, princip vodcovstva, Zivotnost,
praktickost™ (Cedetka 1940b, s. 101). Nemecku Pudovi $kolu hodnoti ako ,,uéilisko politicky
zamerané, pripravujuce mladez pochopit’ as oddanostou prijat a napomahat nemecku
politiku kultarnu, spolocensku, hospodarsku, vnatornti vystavbu a zahrani¢ény vyboj RiSe*
(Cecetka 1940b, s. 101). V ¢lanku sa Cedetka usiluje o zachovanie deskriptivneho charakteru
a priamo nevyjadruje vlastné nazory na obsah danych osnov. V zavere vSak konstatuje, Ze
tieto osnovy su zaujimavé a vyznamné nielen politicky, ale aj pedagogicky a za ich pozitivny
aspekt pokladd najmé koncentrovanie a redukovanie uciva. Upozoriiuje, ze nemecka I'udova
Skola je ,,0sobitnym vytvorom nemeckej pritomnosti a nemozno jej osnovy, smernice bez
zmeny presadzat’ do pomerov inych Statov, inych nérodov, ale podédva sa ndm tu vela
problémov, ktoré si musime aj my vS§imat’ ak chceme urobit’ zo Skoly u¢inného narodného
Ginitela” (Celetka 1940b, s. 110). Treti ¢lanok zroku 1940 Ucitel'ské akadémie (Ceéetka
1940c) je zamerany na analyzu novych ucebnych osnov pre ulitel'ské akadémie a zaroven
zakona o ucitel'skych akadémiach zroku 1940. Pri posudzovani danych ucebnych osnov
oceniuje napriklad obsahové obohatenie vyucovania o predmety spolocenska vychova,
narodné hospodarstvo a nemcina. O zavedeni nemciny ako povinného ucebného jazyka
usudzuje, ze ,,nem¢inu mdézeme pravom pokladat’ za najvyznamnejSiu re¢ pre pedagogiku
i sohladom na pedagogicki minulost nemeck®, iSohl'adom na dne$nu pedagogickt
literatGru nemeckd alebo v nemeckej re¢i pristupna“ (Celetka 1940c, s. 261-262).
K vyucovaciemu predmetu narodné hospodarstvo uvadza, ze by mohol dostat’ politicko-
vychovnu funkciu, ked’ze sa v iom nachadza dostatok tém, ktoré ,,mozno vyuzit’ pre poucenie
o niektorych konkrétnych bodoch narodného socializmu* (Ceéetka 1940c, s. 263).

Prvou Cegetkovou Sstudiou v Pedagogickom sborniku zroku 1941 je praca snazvom
Proporcionalita slovenského Skolstva (Cegetka 1941a), kde sa zamysl'a nad nerovnomernym
zastupenim odbornych $kdl na Slovensku a hl'ada jeho pri¢iny nielen v aktudlnom obdobi, ale
aj v medzivojnovom Ceskoslovensku. Druhy Cedetkov ¢lanok Dne$né nemecké Skolstvo
(Cecetka 1941b, 1941c, 1942a, 1942b) bol publikovany v Pedagogickom shorniku v rokoch
1941 a1942. Tento rozsiahly prispevok bol rozdeleny a postupne publikovany v Styroch
Cislach ¢asopisu, a zaroven bol d’alej roz¢leneny na konkrétne kapitoly, v ktorych sa autor
zameriaval na rozne aspekty nemeckého 3$kolstva. UZ vivode Celetka upozoriiuje, Ze
zakladom idei nemeckého Skolstva je politicky program Nemeckej narodnosocialistickej
robotnickej strany (d’alej NSDAP) a kniha A. Hitlera Mein Kampf. V prvej kapitole Ideové
zaklady dneSnej nemeckej Skoly upozoriiuje na skuto¢nost’, Ze nemecka $kola je politicka
institicia a vSetky u¢ebné predmety musia slizit’ nielen k tomu, aby sprostredkovavali Ziakovi
vedomosti, ale aby zarover formovali Ziakovu osobnost v intenciach ideoldgie strany. Dalej
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Cecetka blizsie charakterizuje napriklad ponimanie naroda, §tatu a nemeckého nacionalizmu,
pricom priamo pouziva citacie z knihy Mein Kampf. O Nemecku anemeckej vychove
usudzuje, ze sa tu stavia ,,solidne, vel'mi redlne zalozené dielo, ktorému ma dat’ pevné
podklady najma aj idea socilnej spravodlivosti (Ce¢etka 1941b, s. 222). V zavere prvej
kapitoly sa domnieva, ze pohl'ad na nemecku vychovu ,,pomdze pochopit’ dnesné postavenie,
expanziu a vojenské uspechy Nemecka (Cecetka 1941b, s. 222).

Druhd kapitola ¢lanku s nazvom Sprava a clenenie nemeckého Skolstva je zamerand na
riadenie nemeckeho Skolstva, jeho systém, Skolsku spravu, organy Skolstva a jednotlivé druhy
8kol. Tretia kapitola Skolstvo nizsieho stupiia priblizuje l'udové skoly a 3koly pre tzv. chybn(
mladez, kde Cedetka na zaklade analyzy nemeckych $kolskych osnov hodnoti Pudova $kolu
v Nemecku ako ,,d0sledne zamerany a u¢inne vedeny nastroj politiky narodného socializmu*
(Cecetka 1942a, s. 53-54). Stvrta kapitola Skoly stredné a vy3Sie prinasa Cedetkovu blizsiu
deskripciu nemeckého stredného $kolstva a interpretaciu u¢ebnych osnov. Celetka tu
upozoriiuje napriklad na povinné vyucovanie anglictiny, ktorda md na nemeckych Skolach
druhého stupiia prioritné postavenie. BlizSie dovody vidi v postaveni angli¢tiny ako svetovej
reci, ,,ale rozhoduje aj ohl'ad na nu ako re¢ germanskej skupiny, okrem toho treba pamitat’ aj
na jej vyznam v inakSom politickom usili Nemecka (kolonialne poZiadavky nemecké...,
obchodné veci anie v poslednom rade aj isté veci vojenské)“ (Celetka 1942a, s. 60-61).
Zameriava sa aj na otazku dievcenskych 8§kol, ktoré sa tu od chlapcenskych skol liSia
predmetmi zameranymi na tzv. Zenske prace, v ktorych vidi ,,rozumny désledok uvedomenia
si osobitného zaloZenia aposlania Zeny v ludskej spolo¢nosti (Celetka 1942a, s. 79)
a prostrednictvom nich sa podl'a jeho slov Zeny stavaju ,,produkénej$imi ¢lenmi spolo€nosti*
(Celetka 1942a, s. 80). Zrusenie koedukacie charakterizuje ako moznost intenzivnejsicho
vzdelavania Zien ,,vo smere ich osobitnych potrieb“ (Cegetka 19424, s. 79).

V piatej kapitole nazvanej Odborné Skoly sa Celetka zaoberd druhmi odbornych 3kol
a obsahom ich vzdelavania, pricom usudzuje, Ze intenzivna politickd prevychova je
opodstatnena aj pri tomto type 3kol. V Siestej kapitole Vysoké Skolstvo Cedetka konstatuje, Ze
vysoké 3koly na Slovensku ,,boli tvorené v znaénej miere podl'a vzoru nemeckého* (Ceéetka
1942b, s. 116). V tejto kapitole uvaZuje aj o slobode vedeckého badania a na jednej strane sa
domnieva, Ze akademicka sloboda v chapani absolutnej individualnej volnosti vo vedeckom
badani mdze viest’ k odputavaniu vedeckej prace od socialnych aspektov. Na druhej strane ale
uznava, ze na vedu nemozno nazerat’ len z hl'adiska jej socidlnej ¢i hospodarskej uzitocnosti,
a zaroven povazuje postavenie vedy v sluzbach filozofického, naboZenskeho, alebo
politického smeru za ochudobnenie alebo ustrnutie. Posledna kapitola je nazvana Pracovna
sluzba, Narodnosocialistické vychovné Gstavy a autor sa tu zameriava na pracovné sluzby
mladeze, ktoré boli v Nemecku povinné od roku 1935 pre vSetkych mladych muzov vo veku
18 rokov, a zarovei na narodnopolitické vychovné tstavy. V zavere celého ¢lanku Cedetka
konstatuje, ze nebolo jeho cielom hodnotit’ ani kritizovat, ale informovat' o Skolskej
organizécii v Nemecku a hlavne poukézat’ na vyuzitie Skolstva na vSetkych jeho stuptioch na
zmobilizovanie duchovnych ihmotnych sil Tudi ,,do sluzieb vystupniovaného nemectva‘
(Cetetka 1942b, s. 131).
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Poslednym Cegetkovym ¢lankom z daného obdobia je prispevok s ndzvom Z problematiky
Skolského vyvinu (Cecetka 1942c). V prispevku sa zamysl'a nad postupnym diferencovanim
Skolstva, nad vyvojom jednotlivych druhov Skdl a nad prepojenim Stadia s jeho praktickym
uplatnenim. V roku 1943 Ceéetka publikoval v Pedagogickom sborniku uZ len niekol’ko
recenzii a v roku 1944 nepublikoval v tomto Casopise vobec. Vydavanie ¢asopisu v tomto
roku bolo po vydani treticho ¢isla prerusené. Po obnoveni vydavania casopisu v roku 1947 sa
Juraj Ceéetka uz jeho redaktorom opétovne nestal.

Blizdia analyza Ce&etkovych §tadii publikovanych v ¢asopise Pedagogicky sbornik, nam
umoznila priniest’ informacie o jeho nazoroch na sudobé spolocenské a Skolské problémy.
Cecetkove prispevky st viak vo velkej miere poznadené politickou situéciou a vtedaj$im
pedagogickym myslenim, preto bolo potrebné pri ich skiimani brat’ do tvahy aj charakter
doby v Case ich vzniku. Zarovein od roku 1939 mala na publikovanie vo vSeobecnosti vyrazny
vplyv cenziira tlade, ktora sa prejavovala aj v odbornom ¢asopisectve.®

4. Diskusia k tvorbe J. Cetetku vobdobi rokov 1938-1945 z hPadiska jej
suvzt’aznosti k ideovému pozadiu Slovenského Statu

V zavere nasho prispevku otvarame diskusiu k zaujimavej skutoc¢nosti, ktora je vysledkom
nadich badani: v kniZnej tvorbe Juraja Ceéetku v rokoch 1939-1945 badat’ ovel’a mensi vplyv
dobovej ideologie, ako v sledovanej ¢asopiseckej tvorbe. Ceéetka publikoval v obdobi rokov
1938-1944 celkovo 11 Stadii, v ktorych je evidentny vplyv vtedajSej ideologie a tieZ je zrejméa
diseminacia informacii o nemeckom Skolstve. NaSe zistenia vyplynuli z kvalitativnych
obsahovych analyz Celetkovych Styroch kniznych publikécii a jedenastich stadii
uverejnenych v kategorii Cldnky v asopise Pedagogicky sbornik. TieZ vSak z naSich
predchadzajucich kvantitativnych analyz, v ktorych sme sledovali zastUpenie a podiel
prispevkov z oblasti nemeckého a talianskeho Skolstva v jednotlivych rubrikach casopisu
(blizsie Kudlacova 2015).° Jednym z vysvetleni tohto rozporu moze byt, Ze asopis mohol
byt pod vi&sim politickym dohladom, ktorému Celetka nedokazal &elit. Casopis je
efektivnym médiom pre ideologizaciu, nakolko je v porovnani skniznou tvorbou ovel'a
dynamickej$i a ma $irsi zaber ¢itatefov. Od r. 1943 mozno zaznamenat' Cedetkovu niz§iu
publikaénu produkciu v Pedagogickom shorniku a tieZ zmenu v obsahovej orientacii ¢asopisu
a Ustup z predchadzajiacej ideovej pozicie. Vznika otazka, ¢i je to vzhladom na jeho
zaneprazdnenost' (v r. 1943 vychéadza jeho dvojzvidzkovy Pedagogicky lexikén avr. 1944

8Cenzura tiez ovplyviiovala slobodu vedeckého badania a slobodu verejne publikovat svoj vedecky nézor
(blizSie Zavacka 2007).

®Napr. v rubrike Recenzie, v ramci ktorej boli v ¢asopise Pedagogicky sbornik publikované recenzie doméacich

a zahrani¢nych publikcii, bol podiel recenzii nemeckych knih z celkového poctu recenzii zahraniénych knih
nasledovny: v r. 1939 to bolo 11 z 13 recenzii (85%), v r. 1940 11 zo 14 recenzii (79%), v r. 1941 7 z 8 recenzii
(88%), v 1. 1942 opat’ 7 z 8 recenzii (88%) a v r. 1943 6 z 9 recenzii (67%). V rdmci kategorie Rozhlady, v rdmci
ktorej boli publikované kratke prispevky z oblasti domaceho a zahrani¢ného $kolstva a vzdelavania bol podiel
prispevkov z oblasti nemeckého a talianskeho Skolstva nasledovny: v r. 1939 to bolo 9 z 24 prispevkov (38%),

v r. 1940 8 z 23 prispevkov (35%), v r. 1941 7 z 11 prispevkov (64%), v r. 1942 4 z 27 (15%) prispevkov a v r.
1943 to bol 1 z 20 prispevkov (5%) (blizsie Kudla¢ova 2015).
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Uvod do pedagogiky) alebo uvedomenie si politickej situacie. Co sa tyka samotného Ceéetku
ajeho Ccasopiseckej tvorby, otazkou ostdva, nakolko iSlo o jeho osobné presvedcenie
a nakol’ko o akceptaciu vtedajSej ideologie z dbévodu, aby mohol cCasopis vydavat.
Preskimanie osobného archivu by pravdepodobne pomohlo osvetlit' viacero z vysSie
uvedenych otdzok. V nasom d’alSom vyskume by sme sa chceli zamerat’ na otazky, ktoré
vyplynuli z naSich skimani: S ¢im suvisi zmena v obsahovom zamerani casopisu Pedagogicky
shornik v r. 1943? Preco vitom Cecetka prestal publikovat? Aka bola Cecetkova osobnd
angazovanost v politickom diani na Slovensku v obdobi Slovenskeho Statu? S kym udrZiaval
Cecetka odborné a priatel’ské vztahy v obdobi Slovenského $tatu?
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The Czech Reformation and Metamorphoses of the Culture
between Hussite Revolution and the Battle of White
Mountain

Two centuries of history of the Czech Lands, which took place between
Hussite Revolution (1419-1434) and the battle of White Mountain
(1620), represent a significant deviation from the seemingly linear
development from the “religious” Middle Ages to the “secularized”
modern period. Bohemia and Moravia became the first countries on the
continent in which the possibility of returning to primal Christianity was
verified by revolution. Society in the Czech Lands achieved a pluralistic
view of religion, which was understood to be God’s gift to the individual
human being, and therefore a gift independent of any secular or
ecclesiastical authority. This principle had far-reaching consequences for
the separation of religion from secular power, for education to freedom
of conscience, and therefore also for the culture of interpersonal
relationships. The striving for a personal understanding of the essence of
faith led to the individual study of the Bible, which required the general
expansion of literacy and contributed to the democratization of basic
education. Although this fact did not directly influence the rise of elite
education, in a socio-cultural sense this development opened the door to
the future. The same applies to its relationship with visual art. A
temporary explosion of the iconoclastic revolutionary wave was
followed by a new formulation of the relationship with art — no longer as
with sacred objects worthy of worship, but as with media and aesthetic
objects. The majority current of cultural thinking in the Czech Lands
achieved plurality in the form of faith and personal conviction, and it
learned to live in this plurality and to respect it. With their pluralistic
approach to culture, the Czech Lands overtook the rest of Europe, but
they did not have enough strength to defend their approach during the
clash of radical confessional currents which fought in Central Europe
during the Thirty Years’ War. Nevertheless, their activity opened the
gate to modern culture for the entire Euro-American civilization.

Kazdy velky socialni a politicky pievrat v dé&jinach je svou povahou kontroverzni, coz se
nutn¢ odrazi v jeho pozd¢jSim historiografickém a tim spisSe politickém hodnoceni. O husitstvi

52



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

a jeho dusledcich plati toto konstatovani uz bezmala Sest staleti. Zatimco nabozenské aspekty
prvni (Ceské) reformace byly po staleti posuzovany v zavislosti na konfesijni orientaci
kruhy, barokni historiografie a pozdéji také novodobé katolické d&jepisectvi zaujimaly k této
strance Ceskych d&jin odmitavé stanovisko, naproti tomu reformacni historiografie,
osvicenstvi a pozdé¢ji liberalni mySleni sméfovaly spise k vyzvedani kladt husitstvi
ak zastirani jeho stinnych stranek. Situace se zkomplikovala ve 20. stoleti, kdy se
jednostranna interpretace husitstvi — zalozena na piedstavé o ,,tfidnim boji* ve sttedovéku —
stala jednim ze zasadnich historickych argumentt komunistické ideologie v Ceskoslovensku.
Nasledna reakce po roce 1989 smeéfovala k naprosto opaénému extrému, totiz
k novému odmitnuti husitstvi a jeho reformacénich nasledku jakozto rozvratného, pro ¢eskou
a evropskou kulturu jednozna¢né negativniho jevu. (Winsch 2012, s. 265-277; Havelka 1995,
2001, 2006)

Nova vina antihusitské propagandy na ptelomu 20. a 21. stoleti se odehravala pievazné
vroviné zurnalistiky a laciné publicistiky, ale méla znaény dopad na vefejné minéni
v Ceskych zemich. Zcasti védomée, zcéasti bezdécné se vracela Kstarym argumentim
o anarchické a destruktivni povaze husitstvi, o jeho protinémeckém nacionalistickém
zamé&feni, o ikonoklasmu a hromadném niceni kulturnich hodnot, tedy k tvrzenim, jez se
objevila v prohabsburské konzervativni historiografii 19. stoleti ¢i v némeckém Sovinismu
nacistického razeni.* Pouze vytrvalym usilim védecky pojaté historiografie (a to jak ¢eské, tak
i némecké, britské a americké) se podatilo do vetejného diskursu znovu vratit vécny pohled
na husitstvi a jeho kulturni projevy. Rozhodné to neni pohled nekriticky, ale takovy, ktery se
snaZi o interpretaci Ceské kultury 15., 16. a pocatku 17. stoleti v SirSich historickych
souvislostech a v mezinarodnim srovnavacim kontextu.?

Klicovou otazkou pro hodnoceni husitské¢ a reformacni kultury se stal vztah k architekture,
sochafstvi a malifstvi, nebot’ $kody na vytvarnych pamatkach, k nimz doslo v 15. stoleti, byly
nejsnaze prokazatelné. Této dlouhodobé zanedbavané problematice se v posledni dobé
intenzivné vénuji Cesti historici umeéni a od nékdejSich jednoduchych odsudkti dospivaji ke
komplexné&jSimu vysvétleni. Dnes je naprosto ziejmé, ze tuto otdzku nelze zodpovidat na
zaklad¢ ztrat vytvarného uméni, k nimZ doslo v letech husitskych véalek (1419-1434). Nejen
proto, Ze v dobé kiizovych tazeni proti Cechiim se na ni¢eni podilely obé& bojujici strany (tedy
I katoli¢ti nepratelé husitl), ale také proto, Ze z husitské strany se to délo soustavné pouze
v kratkém obdobi vyhrocené naboZenské horlivosti, jez byla vznicena upalenim dvou
nejvyznamnéjSich kazateli a mucedniki Jana Husa a Jeronyma Prazského a potom

1K tomuto problému jsem se vyslovil ve stati Soucasné reinterpretace ceskych déjin, Spory o d&jiny. Sbornik
kritickych textd 3, 2000, s. 13-23, 185-186.

274sadni vyznam pro novou interpretaci husitstvi ma Zivotni dilo vynikajiciho medievisty Frantika Smahela,
zejména jeho synteticka dila: Husitska revoluce, I-1V, Prahal993 (2. vydani: Praha 1995-1996); ldea naroda

V husitskych Cechdch, Praha 2000; Husitské Cechy. Struktury, procesy, ideje, Praha 2001; Die Hussitische
Revolution, I-I1I, Hannover 2002. Velmi cenné je rovnéz syntéza, kterou napsal o generaci mladsi Petr Corne;j,
Velké déjiny zemi Koruny ceské, V/ (1402-1437), Praha — Litomysl 2000; VI (1437-1526), Praha — Litomys| 2007
(spoluautorka: Milena Bartlova). Nejnové&jsi souhrnné dilo: Pavlina Cermanova — Robert Novotny — Pavel
Soukup (eds.), Husitské stoleti, Praha 2014.
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podnéty, jez utvarely vztah k tomu, co v moderni dob¢ pokladame za dila vytvarného uméni.
Jesté na konci stfedovéku u uméleckych d€l nebyla primarni jejich esteticka hodnota, nybrz
komunikacni poslani, tedy vypovéd o zobrazeném tématu, srozumitelnd i pro negramotnou
vétSinu spole¢nosti. Didaktické ptisobeni jakéhokoli vyobrazeni (nasténné ¢i deskové malby,
sochy, vysivky atd.) pferustalo do kazdodenniho Zivota a odrazelo vztah jednotlivce k Bohu
I k usporadani spolecnosti. Ve svétské roviné se stavalo nastrojem moci a reprezentace
spolecCenskych elit, v ndbozenské roviné pak odrazem vztahu mezi pozemskou a posvatnou
sférou. Slozitd symbolika skryta v jednotlivych vyobrazenich, zvlasté vsak v obrazech Jezise
Krista, Panny Marie a svétcii, kladla nesnadné otdzky po povaze a vyznamu artefaktu
nesouciho tyto symboly. Zasadni problém spocival vtom, zda se uctivani obrazi
(prostiednictvim téchto artefakti) vztahuje k samotnému Kristu a jeho posvatnym
nasledovnikiim, ¢i zda jde o modlosluzebnictvi, o uctivani pouhych produktt lidskych rukou.
Ackoli v zapadnim kiestanstvi nehrala posvatnost obrazu tak velkou ulohu jako v pravoslavi,
i zde jim laici prokazovali podobnou Uctu jako na nich zobrazenym posvatnym osobam.
Ceska reformace tento piistup zasadné odmitla a proti nému postavila tctu k eucharistickym
symboltim chleba a vina jakoZzto jedinym hmatatelnym predmétiim, které zarucuji ptitomnost
Krista v obci véficich.*

Pti takto striktnim pojeti se obrazy staly modlami, které bylo tfeba z chramii odstranit a znicit
je, coz se skutecné délo v prvni fazi husitské revoluce, nikoli jiz pozdé€ji. Zaroven vsak doslo
k principidlnimu ptehodnoceni povahy vytvarného uméni, k desakralizaci obrazu, coz
znamenalo zdlraznéni jejich autonomni didaktické a medialni hodnoty, ktera byla pro ¢eskou
reformaci naprosto pfijatelnd a v obdobi pted prosazenim knihtisku dokonce nezbytna. Proto
v nasledujicim vyvoji, zejména po roce 1434, zaujali husité tolerantni vztah k soudobé kultuie
a nevyhybali se zobrazovani, naopak je pfenesli i na pfipominani vlastnich svétci Husa
a Jeronyma. (Royt 2006, s. 341-354) Avsak vyvoj reformacni praxe nebyl ani potom
pfimocary, nebot’ rana Jednota bratrska ve druhé poloviné 15. stoleti a kalvinisté na prelomu
16. a 17. stoleti doasné obnovili sklon k ikonofobii. (Sronék 2010) Podstatné oviem bylo to,
ze pres kratkodobé excesy to byly husitstvi aceska reformace, které oteviely cestu
k pochopeni svébytného poslani obrazu jakozto nositele vizualizované informace a zaroven
lidského néstroje ke zkrasleni chramového ¢i soukromého prostoru. Tuto cestu dovrsila druha
kulturu, pficemz ur€ilo vytvarnému uméni zietelnou roli mimo sféru posvatna. (Bartlova
2010, s. 70)

3Nova dila o dvou zakladatelskych osobnostech a mugednicich husitstvi: Frantisek Smahel Zivot a dilo Jeronyma
Prazského. Zprava o vyzkumu, Praha 2010; tyz, Jan Hus. Zivot a dilo, Praha 2013; Pavel Soukup, Jan Hus. Zivot
a smrt kazatele, Praha 2015.

4Zde ptijimam interpretaci, kterou ve svych studiich zd@ivodnila histori¢ka uméni Milena Bartlova, Obraz jako
nabozensky problém, in: Katefina Horni¢kova — Michal Sronék (eds.), Uméni ¢eské reformace (1380-1620),
Praha 2010, s. 41-46; taz, Husitské obrazoborectvi, tamtéz, s. 63-70. Viz téZ Horni¢kova Katefina,
Konfesionalita dila, in: Katefina Horni¢kova — Michal Sronék (eds.), In puncto religionis. Konfesni dimenze
predbélohorské kultury Cech a Moravy, Praha 2013, s. 9-20.
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Pii velmi nizké Girovni gramotnosti v pozdné stiedovéké Evropé (pro Cechy je odhadovana na
zhruba 10%) (Macek 2002; Cornej, Bartlova 2007) bylo nutné respektovat pievazné vizualni
vnimani nabozenskych a kulturnich podnéta vétSinou obyvatelstva. Do této situace vstoupilo
husitské a reformacni Gsili o napravu spolecnosti, které¢ bylo zaloZzeno na snaze o spravnou
interpretaci Bible a o pievedeni jejich zasad do soucasného zivota. Takovy pfistup
Kk prameniim viry ovSem nemohl spoléhat pouze na zprostiedkovani biblické zvésti
duchovnimi, ale kladl diraz také na pfimy kontakt véficiho se slovem BoZzim. Dlraz na
promysleni Bible zdiraznil potiebu, aby véfici Clovék dokédzal samostatné Cist, tedy aby
dosahl alespon zakladniho stupné gramotnosti.

To vsak byla pouze jedna piekazka. Druhou, jesté vétsi bariéru predstavoval jazyk oficialni
cirkve, tedy latina, kterou ovladala pouze vzdélan€jsi Cast duchovenstva a hrstka laiki.
Znamenalo to povysit ¢eStinu na bohosluzebny jazyk, v némz se stala dostupnou nejen Bible,
ale také jeji vyklady, vefejné diskuse o nadbozenskych otazkach, chramovy zpév a formulace
programovych zasad husitstvi. Po¢inaje druhym desetiletim 15. stoleti 1ze dokonce sledovat
vydavani vzdélavacich spisti a zjednodusSeni ¢eského pravopisu jako soucast cilevédomého
programu, jimz byla pro reformni myslenky ziskédvana Sirok4 vefejnost. Ani to samoziejmé
neznamenalo, Ze by doSlo k okamzitému zvySeni vzd¢lanosti nizSich vrstev méstského
a venkovského lidu, ktery z vétsi Casti zustal zavisly na vykladech knéZzi nebo laickych
kazatelli. Zasadn¢ se vSak zménil vztah ke vzdélani a jeho hodnoté, a to — po
antiintelektualnich excesech chiliastického pocatku revoluce ve 20. letech 15. stoleti —
V jednozna¢né pozitivnim smyslu. Hranice mezi ,,vysokou* (literarni) a ,,lidovou* (oralné
vizualni) kulturou, pfiznacnd pro stiedovékou spolecnost, byla timto pfistupem c¢astecné
prolamovana.®

Pisobily viak i vng&jsi politické a sociokulturni tlaky. Cesi byli z hlediska katoliki jako kacifi
odlouceni od ostatniho kiestanstva, ale oni sami se citili jako vyvoleny nérod, ktery jediny
pochopil podstatu Boziho zékona. Ceské prostiedi, jemuZ se nepodafilo ziskat pro vlastni
reformacni idealy jiné zemé, se nejen kvuli negaci zvnéjSku, ale i z vlastniho piesvédéeni
uzaviralo do sebe. Nic na tom nezménily snahy nékterych ceskych politikli, zejména Jifiho
z Podébrad, o prekonani této zahledénosti do vlastnich problémd. (Cornej, s.663-664)
Propojeni pocitu vyloucenosti a zarovein nenaplnéného mesianismu mélo vézné duasledky.
Husitstvi a na n¢j navazujici reformacni proudy se svym soustfedénim na Bibli a diirazem na
verbalni projev vzdalily starSimu pojeti kultury. Omezily zajem o obory a témata, které se
Z hlediska napravy cirkve a spoleCnosti jevily jako zbytecné ¢i podiadné (mj. prirodovédné
obory, renesan¢ni badani o antice a zvlasté zabavna literatura), a soustiedily se na formulaci
vztahu ¢lovéka k Bohu a na vyjadieni pfedstav o Zadoucim uspofadani lidské spoleénosti;
vhodnym néstrojem ktomu se staly naboZenské a politické traktaty, kazani, manifesty,
kroniky a analy, ale i pisfiova tvorba. Obrovsky rozmach zaznamenala pisen, a to duchovni
i valeCna (vCetné husitského choralu KtoZz jsi BoZi bojovnici) a vokalni polyfonie.
Z 7anrového hlediska to znamenalo jisté ochuzeni a byla to dafi za specificky vyvoj Cech

5Z4sadni studie k této tematice publikoval Frantisek Smahel, Mezi stiedovékem a renesanci, Praha 2002; stru¢né
shrnuti P. Cornej — M. Bartlova, Velké déjiny zemi Koruny ceské VI, s. 278-283.

55



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

a Moravy v 15. a 16. stoleti jakozto dvou zemi ,,heretiki, od nichz se katolickd Evropa az do
Lutherova vystoupeni distancovala.®

,.Ceska odchylka“ od vyvoje evropské kultury nebyla vSak ani zcela disledna, ani trvald.
Piedevsim proto, Ze se touto cestou nevydalo veskeré obyvatelstvo Cech a Moravy; katolici
a etni¢ti Némci v pohranici i v nékterych méstech si udrzeli t€snéjsi vazbu na kulturni vyvoj
v némeckych a rakouskych zemich. Také samotni utrakvisté nezaujimali k otdzkam kultury
shodné stanovisko — zatimco radikalni reformacni proudy byly vici podnétim evropské
renesance zdrzenlivé, umirnéni kaliSnici je stale vyraznéji akceptovali. Navic dochézelo
k substituci chybéjicich sfér kulturniho zivota nové vznikajicimi projevy, které piinasely do
spolecnosti neobvykla, ale v nékterych piipadech prekvapiveé uc€inna feSeni. Ostatné ,,blokada
heretikd* nebyla nikdy pln¢ G¢innd, postupem Casu slabla a uz na ptrelomu 15. a 16. stoleti se
musela Ceska spolecnost vyrovnavat s intenzivnim pronikdnim konkurencnich vlivi ze
zahranici.

Podstatnym rysem Ceského vyvoje se vSak stala pluralita ndboZenstvi (zajisténa tadou
pravnich aktli od Kompaktat 1436 a Kutnohorského nédbozenského miru 1485 az po Majestat
na ndbozenskou svobodu 1609). Tato — v celém zapadnim kiestanstvu unikatni — situace
umoziiovala rovnéz pluralitni vyvoj kultury. V pohusitskych Cechach, ackoli formalné
izolovanych, vzniklo vyjimecné prostiedi, v némz se mohly rozvijet spolu s rozdilnymi
konfesemi také paralelni formy kulturniho sebevyjadieni. Zvlasté vyrazné se to projevilo
Vv pfistupu k obecné vzdélanosti. Prazska univerzita v husitské dob¢ ztratila sviij mezinarodni
véhlas a stala se prvni univerzitou s dosahem omezenym na vlastni zemi a s utrakvistickym
zaméfenim. Vysoké ambice vSak tato univerzita promitla do svérazné organizace stfednich
Skol na ceském a moravském uUzemi. Sama jiz nevychovavala kleriky, ale piedev§im
stiedoskolské ucitele a méstské uredniky, coz spolu s patronatem nad témito Skolami vedlo
k zajisténi vysoké urovné stiedniho (tzv. partikularniho) Skolstvi a k rozsifeni vzdélanosti
Vv laickém prostiedi. Partikularni Skoly byly schopny vybavit své zaky takovymi znalostmi
latiny a redlii, Ze mohli bez obtizi pokraCovat ve studiu na zahrani¢nich univerzitach. Vytvofil
se tak komplementarni system, v némz se cesty za vysokoskolskym vzdélanim do zahranic¢i
(peregrinatio academica) uplatiiovalo piesto, Ze z n¢ho byla prazska univerzita vyfazena.
(Kavka, Petran, Svatos 1995; Kavka, Petran 2001; Smahel, Truc 1963; Kaminsky 1972,
Rejchrt 1973; Smahel 1982; Pedek, Saman 1983; Pesek, Svato§ 1989; Svato§ 1995)

Pluralitni prostfedi Cech a Moravy zaroveii poskytlo moznost rozvinout paralelni $kolstvi
ruznych konfesi — predevsim utrakvistické, bratrské a katolické (ve druhé poloviné 16. stoleti
zvlasté jezuitské). Pres vSechny ideové rozpory nebyly konfesijni hranice neprostupné,
naopak do didakticky uspésnych jezuitskych skol vstupovali také nekatolici, a¢ bylo snahou

8Struény, ale jasnym podanim stale vynikajici synteticky nastin podal Frantisek Smahel, ldeologie, kultura a
uméni husitského obdobi, in: Piehled d&jin Ceskoslovenska, I/1, Praha 1980, s. 499-508; podrobna dokumentace
v dilech: Jan Jakubec, Déjiny literatury ceské, |, Praha 1929; Josef Hrabak (ed.), Déjiny ceské literatury, |, Praha
1959, s. 187-379; Jan Kouba, Od husitstvi do Bilé hory, in: Hudba v ¢eskych d&jinach od sttedovéku do nové
doby, Praha 1983, s. 79-141; Petr Dangk, Historické tisky vokalni polyfonie, rané monodie, hudebni teorie a
instrumentalni hudby v ceskych zemich do roku 1630. Se soupisem tiskii z let 1488-1628 ulozenych v Cechdch,
Praha 2015.
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jejich ugiteld primét je ke konverzi. Skola a kolni divadlo se v 16. stoleti — hlavné usilim
vefejné minéni. Tuto tendenci podporovala nabozensky ladénd publicistika a zvlaste
kontroverzni teologie, rozvijejici tvrdé polemiky zejména mezi jezuitskymi a bratrskymi
duchovnimi. (blize Kubista 2006, s. 389-408) Soupeieni v nazorové ¢lenéné spole¢nosti mélo
rysy blizké moderni dobé a konkuren¢nim tlakem podnécovalo k velkym vykoniim. Jednim
z nich se stalo vydani nového, dikladné¢ komentovaného piekladu biblickych textd (Bible
kralicka, 1579-1594), vrcholného vysledku badatelské ¢innosti Jednoty bratrské.’

Podobné tomu bylo s rozsifovanim spektra literarni tvorby. Pluralitni uspofadani spolecnosti
umoznovalo, aby vedle ptevazujici nabozenské literatury vznikaly vytvory, které ji byly
vzdaleny obsahem i formou. Piikladem je dilo Hynka z Pod¢brad (1452-1492), syna
husitského krale Jitiho, ktery proslul jako renesan¢ni autor milostnych basni a moralizujicich
préz, inspirovanych italskymi vzory v ¢ele s Boccacciem. (Pelan 1999) Prostfednictvim
vzdélanch, kteii iv dobé& relativni izolace Cech ziskavali zkuSenosti na zahraniénich
univerzitach, se podafilo navazat kontakty se zahrani¢nimi humanisty, zapojit se do jejich
ptatelskych svazki a do mezindrodni intelektudlni korespondence. Ackoli kosmopolitné
orientovani humanisté neopomijeli ani otazky teologie, jejich zdjem se upiel piredev§im na
studium prava a jazykl, coz i na katolické stran¢ posilovalo sklon k laicizaci vzdélavani.
Kosmopolitni (latinsky) humanismus, ktery pronikal do ¢eského prostiedi od poloviny 15.
stoleti, byl nesen predstavou o vylucnosti aristokrati ducha a v nékterych ptipadech (napf.
v dile Bohuslava HasiStejnského z Lobkovic ¢i Jana Dubravia) dosahoval i evropského
ohlasu. (Petran 1985, 1990; Hlobil — Petrti 1999; Martinek 2014)

V plodné soutézi snim se rozvinul cesky ndarodni humanismus, ktery se vyznacoval
tradicionalismem a byl socialné vazan na méstanské kruhy. (Petran 1990, s. 400-415)
Usiloval o zprostiedkovani vyssi vzdélanosti lidem c¢toucim v narodnim jazyce a tim
prohluboval tendenci k demokratizaci vzdélani. Narodnimu humanismu slouzila v 15. a 16.
stoleti fada vyznamnych literati z oboru dé&jepisectvi, prava, lingvistiky, kosmografie
a cestopisu, nevyskytl se vSak zadny genidlni basnik ¢i dramatik, ktery by se dostal — ve
srovnani s jinymi slovanskymi literaturami — na uroven tehdejsi renesanéni poezie polské ¢i
chorvatské. I proto je ¢eskd humanistickd tvorba pohusitského obdobi podceniovéana, ackoli
jeji receptivni schopnost byla mimotadna — projevila se mj. v piekladech a adaptacich italské
renesancni literatury ¢i dél Erasma Rotterdamského — ostatné jeho slavny satiricky spis
Chvala blaznivosti (original z roku 1509) vySel v prvnim zahrani¢nim piekladu pravé do
Cestiny roku 1513. (Svatos, Svato$ 1985)

V kulturnim vyvoji neslo ani zdaleka jen o polemiky a vzajemnou negaci, ale také o hledani
modu vivendi. Kali$nici uz po skonceni revolu¢ni formy husitstvi (1434) pochopili, ze nejsou
schopni vnutit svou predstavu cirkve a spole¢nosti celému kiest'anstvu ani vS§em obyvateltim
zemi Ceské koruny, ale také mnozi katolici poznali, Ze husitskou herezi nelze potlaéit nasilim.

"Déjiny Univerzity Karlovy, | (13457/48-1622), Praha 1995, s. 219-226, 247-268; F. Kavka — J. Petran (eds.).
A History of Charles University, 1. s. 217-234; Vladimir Kyas, Ceska bible v déjindch narodniho pisemnictvi,
Praha 1997, s. 175-209.
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Toto poznani je vedlo ke snaze formulovat pifedstavu o ,,obecném dobrém® (bonum
commune) na principech piesahujicich liturgické a dogmatické spory duchovenstva obou
stran. Prolnula se tu prakticka ,,tolerance z nezbytnosti* s podnéty renesan¢niho racionalismu,
jak ukazal Dialogus Jana z Rabstejna (1469), humanistického vzdélance a diplomata,
nadfazujiciho zajem vlasti nad spory naboZenskych stran. (Ryba 1946; Smahel 1963; Opelik
2000) Rodilo se ,,nadkonfesijni kiestanstvi“, jehoz aristokrati¢ti nositelé nadfazovali zajmy
lidského spolecenstvi nad nabozenské rozpory. (Valka 1994, 1995, 1996) Tento smér mysleni
m¢l zhlediska doméciho vyvoje zna¢nou perspektivu, nebot byl podporovan
nejproziravéjSimi aristokraty z fad utrakvista i katolikti, avSak narazel na odpor v okolnich
zemich, ale také v habsburské dynastii, kterd od roku 1526 vladla i v Ceském kralovstvi.
Ptedbihal totiz obecny vyvoj Evropy, ktera vstoupila do reformacniho procesu se stoletym
zpozdénim za Cechami a pies diléi tendence kvzajemné snasenlivosti (v Polsku,
Sedmihradsku ¢i Nizozemi) dosud neméla dostate¢né zkuSenosti s uplatnovanim nabozenské
tolerance v praxi. (Eberhard 1986, 1991 2012, 2014)

Pies trvalé napéti a ob&asné konflikty mezi konfesijnimi proudy, jeZ se vyvinuly v Cechach
v 15. stoleti a potom i v okolni Evropé v 16. stoleti, se dafilo az do pocatku tficetileté valky
udrzovat koexistenci v pluralitnim prostiedi, které bylo kulturné produktivni. Pozoruhodnym
vysledkem bylo pomérmné rychlé piekonani vyvojové diskontinuity. Nebot’ husitska revoluce
a naslednd proména spolecenské a politické struktury ceského statu zcela zménily centra
kulturniho déni. Oproti lucemburské dob¢ poklesla uloha kralovského dvora, doCasné zaniklo
prazské arcibiskupstvi a az na vyjimky sotva pifezivaly dalSi cirkevni instituce, zejména
klastery a kapituly. Naproti tomu vzrostla iniciativa posilenych stavti — Slechty a krdlovskych
mést. Disledkem byla vétSi decentralizace a odliSné pojeti kulturni reprezentace politické
moci. Zatimco rozdily v ptistupu katoliktl a utrakvistti byly nepatrné, hospodaiské a politické
soupefeni aristokracie s méstskym patriciatem se V architektufe a vytvarném uméni odrazilo
velmi zfetelné. Jeho plodem jsou reprezentacni stavby pozdné gotickych hradi a poté
renesan¢nich zamku, stejné jako radnic, vystavnych chramu a méstskych palact. (Homolka
1985, 1989)

Opozdény nastup renesance ve vytvarném umeéni byl jednim z hlavnich deficitl, které lze
pokladat za negativni disledek husitstvi a ndsledné izolovanosti ¢eskych zemi. Prvni podnéty
renesance byly zprostfedkovany predevsim ptfes Uhry po roce 1490, kdy ceska vétev rodu
Jagelloncti dosedla v Budiné na uhersky trin a navazala na kulturni dédictvi Matyase
Korvina. Jednotlivé architektonické prvky se uplatiovaly od konce 15. stoleti, avSak
definitivné se tento styl prosadil az po nastupu Habsburkt, kdy se ceské zemé pln€ oteviely
Evropé. Skvostny kralovsky letohradek Belvedér v Praze (1535-1563) (BaZzant 2006)
piredznamenal vinu piestaveb sttedovékych sidel a budovani renesan¢nich zamki po poloviné
16. stoleti, kdy mohutny impuls znamenala velka vyprava ¢eskych Slechtict do Italie. (Panek
1990, 2012) Hlavnimi tvurci renesancnich staveb byli ital§ti mistii, ktefi sice nevynikali
originalitou, ale dobfe znali principy italské renesance, a kteti pro vyzdobu staveb hledali
vzory Vv némeckych grafickych pifedlohach. Byli rovnéz neformélnimi uciteli, na néz
navazovali domaci stavitelé. Na piechodu od pozdni gotiky krenesanci a pozdéji
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k manyrismu vznikla néktera dila evropského vyznamu (Vladislavsky sal na Prazském hradg,
chram sv. Barbory v Kutné Hote, letohradky Belvedér a Hvézda v Praze, zamky v Ceském
Krumlové, Jindfichové Hradci, Litomysli a dalsi). Celkové se prosadila recepce zahrani¢nich
vzord, nikoli vyzatovani domacich uméleckych center, jak tomu bylo v dobé lucemburské.
Renesance se uplatnila nejen v italské, ale i v severské (nizozemské a saské) varianté.
Zdomacnéni renesanéniho slohu se projevilo v jeho adaptaci na doméci podminky a
v rozvinuti specifické dekorativnosti — v tzv. ¢eské renesanci. Jelikoz §lo o proménu celého
zivotniho stylu Slechty a méStanstva (véetné komfortu, pohodIného Zivota a hygieny, ale i
estetického citéni), piijeti renesance nezustalo vazano na katolické kruhy, ale sloh byl ve
stejné mife akceptovan i utrakvisty a ¢leny Jednoty bratrské, dokonce i pii stavbé bratrskych
kosteltl. (Samankova 1961; Biatostocki 1967; Janaéek 1968, 1982; Preiss 1986; Vorel 2005;
Déjiny ceského vytvarného umeni, 11/1, 1989)

TotéZ platilo o humanismu a §ifeni renesancnich poznatkli o svété, zejména pii rozsifovani
geografickeho horizontu z Evropy na Asii, Afriku a zvlasté na Novy svét. Osmanska expanze
jako nebezpeci Sifici se do stfedni Evropy z Blizkého vychodu a Amerika jako otevieny
prostor netusenych pfilezitosti se staly hlavnimi tématy pozndvani ran€é novoveékého svéta.
(Simegek 1965, 1977; Gollner 1978; Kaspar 1983) Nartst poétu gramotnych lidi umoznil
Sifeni informaci a vychovného plisobeni prostiednictvim ustniho sdéleni a formou rukopisu
knihtisk pfinasel stoupencim vSech konfesi diive nepfedstavitelné moznosti sdé€lovani
informaci vseho druhu, ale také utvareni a standardizaci spole¢nych pfedstav, norem a
postoji. (Mika 1980)

Také recepce manyrismu jako popfeni renesancni harmonie byla ptiznacna jak pro katolické,
tak 1 pro evangelické prostiedi. Katolicky Habsburk, cisaf a ¢esky kral Rudolf II. na jedné
stran¢, a nejproslulejsi cesky velmoz té doby, evangelik Petr Vok z RoZmberka, na strané¢
druhé se liili v mnoha ohledech, nikoli vSak v kulturni orientaci — oba si osvojili synkritickou
metodu mysleni (hledajici paralely ve strukturach mikrosvéta a makrosvéta) a piedstavu
0 magickém univerzu, jehoz materializovanou podobu realizovali ve svych védeckych
auméleckych sbirkach. (Evans 1973; Panek 2010) Bylo zjevné, Ze obecné kulturni proudy
suverénné prekracovaly konfesijni hranice a Ze kultura husitské a pohusitské doby — pftes
vSechny kratkodobé otfesy — naprosto neznamenala vyboceni z obecné linie evropské
civilizace.

Kulturni produktivitu ¢eského prostiedi vyrazné posilila stald ptitomnost panovnického dvora,
k niz doSlo po bezmala stoleté piestavce v letech 1583-1612. Dvir Rudolfa II. mél v Cele
inspirativni osobnost zvidavého mecenaSe, ktery se obklopil umélci a ucenci italského,
nizozemského a némeckého, ale také anglického a polského piivodu a spolu s nimi vytvofil
Vv Praze na tfi desetileti pfedni centrum manyristické kultury. (Janacek 1982; Vorel 2005)
Odstranil tim jeden z dlouhodobych deficitd ve vyvoji sochafstvi a malifstvi, ale zajistil také
sbératelstvi a produkci drobné plastiky i fyzikalnich pfistroji na nejvyssi svétové trovni.
Rozmach astronomie v soucinnosti pfichozich a domacich uéencti (Tycho Brahe, Johannes
Kepler, Tadea§ Hajek), ale také vzestup botaniky, montannich a dalSich oborti ukazal, Ze
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v Ceském prostiedi existovaly intelektualni predpoklady pro excelentni rozvoj ptirodnich véd,
ale Ze zde dlouhodobé chybélo silné organizacni centrum pii panovnickém dvote. Naproti
tomu Praha v roli cisafova sidla projevila schopnost absorbovat zahrani¢ni umélce a ucence,
stejné jako obchodniky a finan¢niky, které pfitahl panovnicky dvir, a stala se velkym
kosmopolitnim centrem. Tendence ke kulturnimu vzestupu Prahy, tehdy nejvétSiho
sttedoevropského velkomésta, zastavila ovSem nepiizniva zména habsburské politiky v roce
1611 a definitivné je podvratila pustosiva tficetiletd valka.®

Pozoruhodnym rysem plurality byl vyvoj nejdynamictéjsi a kulturné nejproduktivnéjsi slozky
ceské spolecnosti. Jednota bratrska, ktera od svého vzniku az do roku 1609 stdla mimo zékon,
proSla od pocate¢niho obdobi radikalniho antiintelektualismu pies realisti¢téj$i pohled na
kulturu az do obdobi skv€lych vykonl v jazykovéde€, historiografii, ptekladatelstvi
a biblickych studiich. Ackoli Jednota vyznamné piispéla k vyvoji vzdélanosti v Ceskych
zemich, jeji Celny predstavitel — Jan Amos Komensky — se stal na poc¢atku 17. stoleti tvrdym
kritikem nedostatecnosti Ceského a moravského Skolstvi i dosazené urovné védeckého
poznani, a z této kritiky soucasné urovné odvodil sviij velkolepy projekt vSeobecné napravy
véci lidskych. (Rican 1957, 1961; Popelova 1958; Blekstad 1969; Kumpera 1992; Polisensky
1996; Dieterich 2003; Prazny, Schifferova 2009)

Souhrnné lze fici, ze dve staleti Ceskych d&jin, jez ub&hla mezi husitstvim a Bilou horou,
predstavuji vyrazné vyboceni ze zdanlivé linearniho vyvoje od ,religiozniho* stiedoveku
k ,.sekularizovanému® novovéku. Cechy a Morava se staly prvnimi zemémi kontinentu,
vV nichz byla revolu¢nim zplsobem ovéfovana moznost navratu k prvotnimu kiestanstvi.
AvsSak nezavisle na pilivodnich zadmérech se spolecnost v Ceskych zemich ve skutecnosti
dopracovala k pluralitnimu pohledu na naboZenstvi, které bylo pochopeno jako BoZi dar
individudlni lidské bytosti a tudiz dar nezavisly na jakékoli svétské €i cirkevni autorité. Tato
zasada m¢la dalekosahlé dusledky pro oddéleni nabozZenstvi od svétské moci, pro vychovu ke
svobodé svédomi a tim i pro kulturu mezilidskych vztah.

Snaha o osobni porozuméni podstaté viry vedla k individualnimu studiu Bible, coz nutné
vyzadovalo obecné rozsireni gramotnosti, a to mimo vylu¢né prostiedi cirkve a bez omezeni
na nejbohatsi vrstvy Slechty a méStanstva. Husitstvi tak jesté pred zavedenim knihtisku
ptispélo k demokratizaci zakladniho vzdélani a k participaci na plodech vzdélanosti
I V nejpocetnéjsi vrstvé poddanych. Ackoli tato skutec¢nost neméla ptimy vliv na vzestup elitni
vzdé¢lanosti, v sociokulturnim smyslu tento vyvoj otviral dvefe do budoucnosti. Totéz plati
také o vztahu k vytvarnému umeéni. Po ptechodném vybuchu ikonoklastické revoluéni viny
doSlo k nové formulaci vztahu k umeni — nikoli jiz jako k sakralnim pfedmétim hodnym
uctivani, nybrz jako k médiim aestetickym pfedmétim, slouzicim k oslavé Boha
a k prezentaci ¢lovéka.

VétsSinovy proud kulturniho mysSleni v ¢eskych zemich se dopracoval k pluralité forem viry
a osobniho piesvédceni, naucil se v této pluralité zit a respektovat ji. Proto se mohla vedle
sebe rozvijet kultura kaliSnickd i katolicka, bratrskd a luteranska, dokonce i kultura

8Prag um 1600. Kunst und Kultug am Hofe Rudolfs II., Freren 1988; Die Kunst am Hofe Rudolfs II., Prag 1988;
Fuc¢ikova 1997; Hausenblasova, Sronék 1997; Vorel 2005, s. 341-394.
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radikalnich reformacnich proudt, jakymi byli novokiténci na jizni Morave. Nebylo to souziti
bez problémi a obcasnych konfliktd, ale vytvafelo navyk na koexistenci v rozmanitosti
jakozto na normalni stav véci. Zatimco umirnénym reformacnim proudim tento stav
vyhovoval, extrémni sméry se ho snazily narusit a zni€it. Z jedné strany to bylo potridentské
katolictvi, z druhé strany radikalni kalvinismus, ktery jesté v roce 1619 vratil do Cech uz
davno potlacenou ikonofobii. (Kramat 1998) Vnitini vyvoj v ¢eskych zemich vykazoval od
druhé tetiny 15. stoleti az do pocatku 17. stoleti tendence k ptevladnuti umirnéné vétsiny;
naproti tomu evropsky vyvoj po tridentském koncilu a nastupu radikalniho politického
kalvinismu sméfoval ve druhé poloving 16. stoleti ke konfrontaci. Jelikoz ¢eské zemé byly
v této dobé nejen kulturné, ale i1 politicky integrovany do Evropy, nemohly se tomuto
konfliktu vyhnout.

Ceské zemé svym otevienym pluralitnim pfistupem ke kultufe piedstihly ostatni Evropu, ale
nem¢ély dost sil k tomu, aby sviij pfistup uhdjily ve stietu radikalnich konfesijnich proudi,
které se ve stiedni Evropé stietly za tiicetileté valky. Ackoli nositelé plurality v ozbrojeném
zapase podlehli, zaslouzi si alesponn spravedlivé hodnoceni. Nebyli a nemohli to byt
cilevédomi tvirci demokratické kultury, nebot’ stavovsky hierarchizovana spole¢nost moderni
pojeti demokracie neznala. Byli to vSak lidé, ktefi nachézeli neortodoxni pfistupy ke kulture
jakozto k vyjadieni rozmanitosti forem zivota, stejné jako k tvir¢i svobodé i K nejistoté
vyhlidek, jez postradaji jednoznacné dogmatické predurCeni. Tiebaze byli roku 1620
porazeni, svou c¢innosti pootevieli branu k moderni kultufe pro celou euroamerickou
civilizaci.
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Education in totalitarian regimes and subcolections of the
National Pedagogical Museum and Library of J. A.
Comenius

The aim of my contribution is to show that history is not generally black
and white, and for further research in the field of education in the era of
totalitarian regimes is needed to expand basic research in those areas
that we describe as "white places”. Research in the collections of the
National Pedagogical Museum and Library of Comenius (NPML) can
certainly contribute to better understanding of certain stages during the
period of totalitarian regimes. Significant and little-known sources can
be studied, for example, in the Archives of Premys| Pitter and Olga
Fierzovd (Switzerland). Authoritative sources for research are also
teching aids such as school pictures, movies, textbooks, books
corresponding with requirements of totalitarian governments on teaching
students. The author also deals with the Memorial in Hodonin u
Kunstatu that is built by the NPML (in accordance with Government
Resolution No. 158 of 2011) to teach about the Roma genocide; the
topic of Roma genocide has been "a taboo" in the society for a long time
and only little is taught about it.

Druha svétova valka i po 70 letech nuti evropské narody a jejich piedstavitele k hlubokeé
sebereflexi. Nejen proto, Ze v porovnani s prvni svétovou valkou byla co do napachanych
materialnich a duchovnich $kod mnohem vétsi, intenzivnéjsi, delsi a krutéjsi. Trpky fakt, Ze
Americané a Britové nebyli schopni porazit Hitlera bez Stalinovy pomoci, ve skute¢nosti

znamenal, ze vitézstvi ve druhé svétové valce bylo mozné povazovat jen za vitézstvi nad
faSismem a ne nad totalitarizmem a jeho Sancemi do budoucna. Likvidace vyznamné casti
ceskoslovenskych demokratickych elit v dasledku okupace, po valce rist levicovych tendenci
ve spolec¢nosti, lakava politika komunistl, plnd pozdéji nesplnénych slibti, to by byl ndmét na
novou konferenci. Cilem tohoto pfispévku je ukdzat, Ze historie neni Cernobild a pro dalsi

Tento piispévek vznikl na zakladé podkladii spravch podsbirek, kniZnich fondi a vedoucich projekti: Ing.
Svatava Cigankova, PhDr. Lenka Lajskova, Mgr. Magdaléna Sustova, PhDr. Jan Simek, PhD., Mgr. Jana
BartoSov4, Alena MatyaSova, Mgr. Ing. Petra Holovkova, Mgr. Alice KoSkova.
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badani v oblasti vychovy a vzdélavani v obdobi totalit je zapotiebi rozsifit zakladni vyzkum
Vv téch mistech, ktera oznacCujeme za ,,bila“. Badani ve fondech Narodniho pedagogického
muzea a knihovny J. A. Komenského (NPMK) jisté¢ muze pfispét k lepSimu poznavani uréitych
etap jmenovanych totalit.

Archiv P. Pittra a O. Fierzové a vzdélavani v obdobi totalitnich rezimi

V Archivu? lIze ziskat vyznamné prameny, které dokumentuji vychovu v obdobi totalitnich
rezimli. Na osobnosti humanisty P. Pittra Ize demonstrovat, jak se ncktefi predstavitelé
inteligence pokouseli fesit nasledky totality faSistické, pozdéji i t€ rudé. Oba plivodci fondu se
jiz pied valkou od 30. let 20. stoleti vénovali socialni pedagogice. Vyvrcholenim jejich snah
se stalo v roce 1933 otevieni denniho utulku -Miliciiv dizm na prazském Zizkové. Zde nabizel
Pitter s okruhem svych spolupracovnikii détem z chudych Zizkovskych kolonii smysluplné
traveni mimoskolniho ¢asu formou uceleného vychovného projektu — vcetné zajisténi zdravé
stravy, 1ékaiské péce, sportovnich aktivit i drobné socialni podpory nemajetnym rodinam.
Pitter si uvédomoval, ze vzdélavani je zdkladnim prostfedkem k ziskani svobody ¢lovéka, zde
minéno ,,svobodné myéleni“.3 Béhem némeckého Protektoratu ¢innost v Mili¢ové domé
neustavala, coz dosvédéuji zapisy v denicich. Tyto deniky Milicova domu* dokumentuji
kazdodenni program a ¢&innost déti a vychovatela.® Problémy, se kterymi se Pittrovi
spolupracovnici potykali béhem Protektoratu, se odrazely také v ¢asopise Shratieni,® Valeéné
zimni mésice pfinasely vSedni materidlni starosti: aby bylo ¢im zatopit a ¢im déti nakrmit. Ve
vale¢ném obdobi, kdy byly ¢eské skoly uzavieny z diivodu nedostatku topiva, byla ¢innost v
atulku ,,Mili¢tv dim* naopak rozsifena. Déti zde mohly travit cely den: ,,...K velké radosti
rodicii, kterym jsme takto usnadnili vychovny dozor a domdci uceni déti. Reditelstvi

2Archivni fond P. Pittra a O. Fierzové tvoii dvé ¢asti. VEt$i z nich, uzaviena, tzv. ,§vycarska® ¢ast (243 kartonil),
vznikla cilevédomou snahou jejich pivodct — v Praze narozeného vyznamného evropského humanisty,
pedagoga, kazatele, spisovatele, humanitarniho pracovnika Pfemysla Pittra (1895-1976) a jeho dlouholeté
spolupracovnice Svycarky Olgy Fierzové (1900-1990) o co nejupIngjsi dokumentaci jejich dlouholeté
mnohostranné ¢innosti. Mensi, ziva ,,Ceska“ ¢ast (42 kartoni), je vytvarena od roku 1991, kdy Pedagogické
muzeum J. A. Komenského v Praze ptevzalo na zakladé smlouvy se §vycarskym spolkem MILIDU, dédicem
pozustalosti po Olze Fierzové, do docasné spravy ,,S§vycarskou® ¢ast fondu. Jsou v ni shromazd’ovany pisemné

i jiné materialy z darG pratel ptivodct a ze systematicky uchovdvané dokumentace vzniklé z ¢innosti Archivu
Piemysla Pittra a Olgy Fierzové jako pracovisté Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze. Zde jsou
ulozeny téz vysledky studia postupné zpfistupiiovanych v archivu ulozenych pisemnosti. Soucasti fondu je

i knihovna.

3Velmi silné bylo akcentovano dobrovolnictvi lidi — zapojenim do prace s détmi, ¢i prostfednictvim penézni
podpory pro financovani provozu v Mili¢ové domé.

4Archivni karton CAPP 4, Archiv P. Pittra a O. Fierzové.

Zaznamy psala vétSinou O. Fierzova, ktera jako vystudovana uitelka méla na starosti vychovné a vzdélavaci
plany v Mili¢ové domé. Zdejsi pobyt nemél détem nahrazovat $kolni vyuku, mél poskytovat jakési ,,zuslechténi
téla a ducha® prostfednictvim rozvijeni zdjmové cinnosti. Dulezité bylo védomi sounélezitosti, nebyl zde prostor
pro nezdravé soupeteni, ale pro ohleduplnou spolupraci. Pro cetbu a naslednou dramatizaci byly vybirany
ptib&hy ze Zivota vyznamnych osobnosti, které ptispély k lidskému pokroku. Zakladem kaZdé vychovy (dle
Pittrova presvédcenti) je osobni piiklad a stejny pojmovy a hodnotovy svét ditéte a vychovatele.

8Shratient, mésicnik k obrodé ducha a spolecnosti vydavali P. Pitter a Pavla Moudra od roku 1924 do roku 1941,
kdy byl urady zakazan.
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vychovatelské skoly pro abiturientky strednich skol dalo nam ochotné k dispozici ctyri
absolventky, které zdarma a s velkym porozuménim vyucovaly nase déti Skolnim predmétiim,
pracovaly s nimi tikoly, koupaly déti a byly viibec ndpomocny p¥i veskeré cinnosti*." P. Pitter
také pomahal zidovskym rodinam ziskavat potraviny, které mély zakazané. Napt. Mordechaj
Livni (1926), ktery se narodil v Praze, vzpomina: “...V cervau roku 1939 bylo zakdzdno
Zidovskym studentiim navstévovat statni verejné skoly. Moje rodina se znala s P. Pittrem jeste
pred nastupem do transportu. Pitter nds po vecerech tajné navstévoval a prinadsel potraviny
Jjako napr. mléko... Pan Livni po navratu z koncentra¢nich tabora pasobil néjakou dobu u P.
Pittra jako vychovatel skupiny Zidovskych chlapcti béhem ,,akce zamky*.®

Od roku 1939 byly zafazovany texty s durazem na ¢eskoslovenské narodni tradice, aby byli
povzbuzeni ti, ktefi to v temné dob¢ potiebovali. Na pocatku roku 1940 v Casopise Shratreni
bylo v ¢lanku zminéno rovnéz Komenského heslo ,, Na¢ navazujeme . Traditio lampadis, tj.
odevzdani pochodné, ve smyslu: prijals svétlo, je tva povinnost, abys je nesl a odevzdal dal.’
Mili¢uv dium rozhodné nebyl pouhou opatrovnou nebo ohtfivarnou. Vychovatelé nalézali pti
spolecnych hrach, zdbavach i praci stdlé mnozstvi konkrétnich podnét k tomu, aby v détech
péstovali uslechtilost, ohleduplnost a vzajemnost. Tento nevtiravy zpisob byl povazovan za
lepsi, nez klasické vyucovani o moralce.

Od kvétna roku 1945 pomahal Pitter se svymi spolupracovniky odstraiiovat nésledky
nacistické totality. V letech 1945-1947 dokéazal pouze s n¢kolika spolupracovniky ziskat Ctyii
zamky (Stifin, OleSovice, Kamenice, Lojovice) a penzion Ladvi nedaleko Prahy, aby v nich z
povéteni Zdravotné socidlni komise Ceské ndrodni rady ziidil ozdravovny pro cca 850
zuboZenych a vykofenénych déti z Malé pevnosti Terezin a z evropskych nacistickych
koncentraénich a internacnich taboru. ,,Akce zamky*“ patii v celoevropském kontextu
k ojedinélym humanitarnim projektim. Pomoc détem se odehravala i v Milicové domé.
Spole¢ny pobyt déti z vyvrazdénych zidovskych rodin s détmi némeckymi — do té doby détmi
neptatel, které byly napt. v Hitlerjugend, byl kratce po osvobozeni nesmirné naroc¢ny, ale
bezesporu unikétni z hlediska vychovného. Zidovské déti po zotaveni dohanély vzdélani,
které jim bylo za véalky odepieno, patralo se také po jejich ptibuznych, kteti ptezili holocaust.
Zidovskym détem, stejn& tak némeckym détem, daldim ob&tem hnédé totality, se vychovatelé
ze zadmkl snazili predstavit hodnotu némecké a evropské kultury, bez nanosu zhoubné
fasistické ideologie, aby se déti z obou znepiatelenych stran dokazaly znovu sbliZit. Po Gnoru
1948 novy komunisticky rezim podporoval vychovu socialistického ¢lov€ka na zéklad¢é nové

7 Mili¢iv dim* nahrazuje domov i $kolu, In: Zpravodaj Mili¢ova domu, roé. XVL, ¢. 3, s. 1, 1940.

8Z4hy ale odesel na Slovensko, aby pomahal v détském domové pro Zidovské sirotky, zde se poznal se svoji
Zenou Chavou a odesli na Uzemi dnedniho Izraele. Rodina otce — Liebenovi - Zila v Praze dlouhy ¢as. Jeho predci
se nazyvali “Menaker“- to je hebrejsky ndzev pro muze, ktery odstranil nekoSer ¢asti masa. Jeho dédecek
Abraham Gruenbaum vlastnil tovarnu na vyrobu zlatych félii. Byl jednim ze zakladateld ,,Agudat Israel“ a
angaZoval se v mnoha dalSich oblastech zidovského spole¢enského Zivota. On a rodina byli deportovani 8.7.1943
do Terezina, sam pak proSel Osvétim - Btezinku, Kaufering 4, pteZil pochod smrti do vyhlazovaciho
koncentra¢niho tdbora Dachau. Po osvobozeni tdbora Dachau cestoval s mnoha byvalymi vézni v koloné
americkych aut do Plzné, kam pfijel 25. kvétna, odtud pokracoval nakladnim vlakem do Prahy — osobni vlaky
jesté nejezdily.

Na¢ navazujeme, In: Shratieni, roé. XV1., &. 1, s. 1, 1940.
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totalitarni ideologie. Tato vychova byla v rozporu shumanistickymi a demokratickymi
principy, které vramci vychovy déti hajil P. Pitter. Pitter kladl vZzdy na prvni misto ve
vychové ditéte rodinu, hlavné matku. Zadné tzv. budovatelské usili nemohlo dle Pittrova
presvédceni z rodicu tuto jejich prvoradou povinnost sejmout. Bude-li vychova ditéte dobra,
bude dobry i dospély ¢lovék a v disledku toho celd spolecnost, fika Pitter. Teprve pokud
rodina neplni svoji zakladni vychovnou funkci, mé podle P. Pittra pfispéchat na pomoc stat
aVvidedlnim piipadé pracovat s celou rodinou. Kdyz byla na pocatku 50. let 20. stoleti
v Mili¢ové domé na Zizkové ziizena bézna $kolni druzina, ¢innost v ni postupné upadala,
protoZe P. Pitter a jeho spolupracovnici ztratili personalni a vychovne pravomoci. P. Pitter
svou Cinnosti, ktera se nehodila pro ucely nové vznikajiciho totalitarniho systému, nemohl
uniknout pozornosti komunistickych Spicek podl€hajicich stalinistickému diktatu. Proto
vroce 1951 pred hrozbou uvéznéni byl Pitter nucen z komunistického Ceskoslovenska
emigrovat tak, jako fada jinych osobnosti ze stejnych dtvodi. V emigraci az do své smrti
(v roce 1976) tento humanista a kiestansky vychovatel pracoval ve prospéch vsech, ktefi se
ocitli v nelehké Zivotni situaci. V soucasné dobé archiv nabizi fadé studentd moznost badani
a zpracovavani dokumentti P. Pittra. Fond je svym obsahem vyjimec¢ny, zvlast pro poznani
fungovéani obou totalit z hlediska pfic¢in i nasledku totalitarnich ideologii, ale také vychovy
a obrany proto totalitarnimu mysleni.

Totality v podsbirce Fotografie'®

NPMK disponuje rozsahlou podsbirkou fotografii (zhruba 8 tisic inventarnich cisel, tedy asi
18 tis. kusit), jejiz nejvetsi cast dokumentuje vyvoj Skolstvi v pritbéhu uplynulych vice nez
100 letech. Nejveétsi pocet fotografii pochazi zobdobi 1. republiky (1918-1938), ale
zastoupeny jsou i fotografie z doby ,,nesvobody* — tj. z doby Protektoratu a z obdobi let
1948-1989. Fotografie z obdobi Protektoratu jsou ve shirce NPMK zastoupeny poskrovnu,
coz plati obecné o fotografiich z tohoto obdobi (i v jinych pamétovych institucich). Pokud by
si badatel m¢l udélat obrazek o totalitnich pomérech panujicich v této dobé pouze na zakladé
obrazové dokumentace, bezpochyby by nabyl dojmu, Ze uvedené obdobi oplyvalo radosti,
smichem, optimismem a v§estrannou péci ze strany statu.

Ve sbirce NPMK jde vesmés o tabla (zajimavé je napt. tablo dvouleté Obchodni Skoly ve
Vysokém Myté s obrysovou mapou Protektoratu — tedy Ceska bez pohrani¢i), a nékteré
fotografie soukromého razu (z pozistalosti uciteld - rizné Skolni skupiny: pted $kolou, na
vylete, ale 1 svatba profesorky...). Bohuzel ve sbirce NPMK nejsou fotografie interiérti kol
shirka v3ak obsahuje série fotografii z vystav z obdobi Protektoratu Cechy a Morava. Jde
zejména o vystavy sestavené z Zakovskych a studentskych praci (slohovych i vytvarnych)
a Vv jednom piipadé o vystavu s tematikou vzdélavani hluchonémych déti. Z Zakovskych praci
se o dob¢, ve které¢ vznikly, dozviddme jen mimochodem, nepldnované. Napf. na vystave

10Jeji zéklad byl poloZen — stejné jako ostatnich ¢asti sbirky NPMK — v 90. letech 19. stoleti, a to v souvislosti
s oslavami 300. vyro¢i narozeni J. A. Komenského v r. 1892 a s uspofadanim Narodopisné vystavy
Ceskoslovanské v r. 1895.
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vénované spofeni a spofitelnam zroku 1943 jsou vystaveny prace s hesly: Za uspory
cestujeme, Penize otviraji svet, ale t€Z: Co ve vdlce uSetiis, v miru jak kdyZ najdesS. Oznaceni
vystavnich mistnosti jsou samoziejmée dvojjazycna — némecky a Cesky.

Obdobi po r. 1948 do cca poloviny 80. let 20. stoleti je ve fotografické podsbirce NPMK
pomérné hojné zastoupeno (diky ucelovym ziskdvanim fotografii pro vystavy dokumentujici
,,F0zvoj socialistického Skolstvi®). Tyto fotografie pokryvaji kromé Skolni vyuky i mimoskolni
¢innost zakd, ucnl a studentl — od zdjmovych krouzkd, ptes pionyrské, branné aj. aktivity az
po dobrovolné povinné brigady, které se od 70. let nazyvaly ,letni aktivity. Zejména na
fotografiich z 50. let je dokumentovano sepéti déti a zactva i vladnouci tfidy s tfidou
délnickou (napt. névstéva ministra Skolstvi a kultury FrantiSka Kahudy na ucnovském
internaté V. I. Lenina ve Skvriianech, déti z matei'ské $kolky na navitévé u horniki, vykresy
déti znazornujicich ¢erné koutici kominy tovaren, Zdokumentovano je i zapojovani mladeze
do internacionalni pomoci bratrskym statim (sbirka na Koreu v Domové hornickych uént ve
Svatonovicich).

Ze 70. - 80. let pochézi dokumentace vyuky v odbornych ucilistich (véetné zvlastniho
odborného uciliste). Nutno podotknout, ze tuto Cast vzdélavani (tj. odborné, o zvlastnim
odborném nemluvé) v soucasné dobé bolestné postradame. Fotografie z obdobi dvou
totalitnich systémt 20. stoleti uchovavané ve sbirce NPMK maji jeden spole¢ny rys, a to
programove pozitivni pohled na okolni svét. Propagandistické a ideologické dvody
vladnouciho rezimu jsou ziejmé.

Podsbirka Knihy
Podsbirka Knihy shromazd’uje zejména dochovanou ¢ast puvodnich fondu Stalé vystavy
Skolské a Pedagogického musea Komenského, ktera byla rozsifena sbirkotvornou ¢innosti ve
druhé polovin¢ 20. stoleti (dnes cca 40000 ks). Je predevSim tvorena pedagogickou
literaturou, uc¢ebnicemi a legislativnimi vynosy. O tom, zZe totalitnim systémim §lo piredev§im
o likvidaci inteligence a u déti a studentii prevychovani pro potfeby dané diktatury, nelze
pochybovat. Proto ucebnice patfily k nejvice sledovanym zalezitostem politickych Spicek
totalitnich systému. Snahy o revize ucebnic pfisly jiz za tzv. Druhé republiky (v obdobi mezi
1. fijnem 1938-14. bieznem 1939). Dne 17. 12. 1938 byla ministrem Skolstvi Janem
Kaprasem jmenovana Komise pro revizi ucebnic, prvnim vysledkem jeji ¢innosti byl zakaz
pouzivani tfidilné Pracovni ucebnice dé&jepisu pro Skoly méstanské od autori Storcha
a Condla (ptipis MSaNO ¢&. 20.826/39-1/1 z 9. 2. 1939). Jednim z dtivodt byl fakt, ze ve
tretim dilu byl Adolf Hitler oznacen za diktatora. Vysledek revize byl oznamen u 279 ucebnic
— 30 bylo zakazano, u 13 musela byt provedena oprava, 236 bylo dovoleno dale pouzivat
obéznikem zemské Skolni rady ¢. 111-1172-142 z 26. 8. 1939. Bylo zcela zastaveno pouzivani
téchto ucebnic:

Petr Dejmek: D¢jepis pro 6.-8. post. roc. obecnych skol

Ladislav Horak: Déjepis pro 1., 2. a 3. tiidu mést. skol a pro jednorocni kursy uc¢ebné

(u d¢jepisu bylo zakazano 17 titulii!)
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vve v

Ant. Vesely: Meéricstvi pro méstanské skoly divci
J. Nykl: Némcina pro méstanské skoly L-1V. dil
Muzik — Sulik: Kveten, citanka pro skoly obecné I-1V

U prvni revize ucebnic jesté¢ nelze hovofit o vyrazovani ucebnic z ideologickych davodu,
pfi¢inou zakazu byly protinémecké formulace, které mohly byt zneuzity piedstaviteli téch
némeckych politickych stran v Ceskoslovensku, které spolupracovaly s faSistickym
Némeckem. Druha revize ucebnic byla nafizena na jate 1940, jeji realizaci zastavily noty
fiSského protektora ze 7. kvétna 1940 ¢. 14 EI T 1-137/40 a E 111 L 2.115/40 a posléze vynos
MSaNO ¢&. 65.335/40-1/1 z 29. kvétna 1940. Podle tohoto vynosu ,, ...bylo zjisténo, Ze zvilasté
ucebnice déjepisu, vlastivedy, zemépisu, obcanské nauky a vychovy, Cceské literatury,
Jjazykovych ucebnic a Ccitanek, nevyhovuji vcelku dnesnim statopravnim pomérum
a pozadavkiim, které po 15. breznu 1939 musi byti kladeny na ucebnice, takze bude nutno po
pripadé prikrociti k jejich viplnému prepracovani... “** Témito revizemi prosly i didaktické
pomiicky (zejména obrazy a mapy).

Nacisticka ideologie byla disledna, protoze vznikly 1 nové smérnice pro ,,upravu‘ ucebnic:
»,Zavadna mista v knihdach nesmi byti prelepovdana, nybrz zacernéna nebo jinym zpisobem
ucinéna naprosto neznatelnymi a necitelnymi. Bude-li treba odstraniti cely zdvadny list
a nahraditi novym, musi byti obsah nového listu pred viepenim schvilen panem risskym
protektorem. 12

Podsbirka Knihy umozinuje srovnavat projevy obou totalitnich ideologii, které ve 20. stoleti
zaséhly do Zzivota Ceskoslovenska. Mechanismy pouzivané k ovlivnéni déti, zejména
u nekterych predmétii (déjepis a obcanské vychova, literarni vychova) jsou stejné a je mozné
sledovat potlacovani ¢i upfednostiiovani urcité ucebni latky. Leckdy se jednalo
0 piekrucovani fakt tak, aby se ,,doslova® hodily pro konkrétni ucel (napiiklad zneuziti
osudu Julia Fucika, potlaceni u¢iva o zapadnim odboji ve druhé svétové valce, glorifikace
komunistického odboje, 1zivé a vykonstruované piipady pro znazornéni ,.kvalit* faSistické
a komunistické totality), k cemuz byla ochotna jak rud4, tak hnéda totalita.

Pokud sledujeme pedagogickou literaturu obou totalit zejména z let 1948-89, Ize odhalit
oficialni linii pedagogickych snah totalitarnich systémii. Tuto ,,oficidlni linii“ je nutné doplnit
zejména vzpominkami studentli a pedagogickych pracovnikli, které najdeme zejména
Vv almanasich k riznym vyroc¢im (obvykle kulaté vyro¢i zalozeni Skoly apod.). I zde vSak
nachazime snahy o prezentovani pouze vybranych skuteCnosti - Casto jsou uvefejnény
vzpominky pouze "vhodnych osob". Teprve po roce 1989 se objevuji vzpominky na ¢leny
zépadniho odboje a samoziejme na Cleny tfetiho odboje. Zase naopak dnes neni bohuzel
v trendu se zabyvat protifaSistickym komunistickym odbojem, ktery byl vrudé totalité
ptekrucovan, a proto je tieba se zasadit o seriozniho badani, které nds povede k hlubSimu
poznani pficin ,,inoru 1948

Y0 ucebnicich. (Zvlastni otisk z Véstniku Statniho nakladatelstvi r. 1945). Praha 1945, s. 6.
2Ustanoveni Ministerstva §kolstvi &.j. 105.555/1940-1/1 ze dne 23. 8. 1940. TamtéZ, s. 7.
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Ucebnice a pedagogické dokumenty z obdobi totalit ve fondu Pedagogické knihovny
J. A. Komenského (PK)

Knihovna spravuje ve svém fondu specialni sbirku uc¢ebnic pro zakladni a stfedni Skoly od
19. stoleti do soucasnosti. Jednou z nejvyhledavanéjSich casti této sbirky jsou ucebnice
déjepisu a Citanky, a proto byly nejzajimavéjsi a soucasné nejohrozenéjsi ucebnice
zdigitalizovany. Vznikla tim knihovna o rozsahu cca 700 digitalizovanych ucebnic déjepisu
a Citanek, z nichz autorsko-pravné volné tituly jsou jiz uzivatelim k dispozici prostrednictvim
online katalogu knihovny. Z obdobi 1939 — 1945 je zachovano malo ucebnic, nebot’ ¢innost
knihovny byla v tomto obdobi utlumena, fond se piili§ nedopliioval. Krom¢ toho byly po roce
1945 nacistickou ideologii ovlivnéné ucebnice z fondu PK z velké ¢asti vyfazeny. Z historie
této knihovny je podstatné uvést, ze byla od roku 1928 umisténa v prostorach Klementina.
Tyto prostory byly v listopadu 1939 uzavieny (v disledku historicky znamych udalosti).
V listopadu 1941 byla knihovna piestéhovana, vypijcky byly omezeny. Po tnoru 1948
(v roce 1949) probihala revize fondu. Zjistovali jsme, zda v databazi knihovny nalezneme
ptiklady knih vyfazovanych z ideologickych diivodi. Doslova jedinou véc, kterou jsme nasli
vyfazenou v obdobi 50. let a 0 niZ mame zaznam o vyfazeni v DB, je kniha autora Frantiska
Necaska Dopisy o soudruhu Gottwaldovi, vydana v roce 1951 (ale jeji 2. vydani ve fondu
paradoxn¢ mame). Z obdobi 1948-1989 jsou ve fondu PK ucelené fady uebnic pro zakladni
a stfedni vSeobecné vzdélavaci Skoly. Vzhledem k centralizaci vydavani ucebnic (SPN) jsou
ve fondu obsazena téméf vSechna vydani (i nezménénd). Dale fond PK obsahuje témét
v uplnosti skripta pedagogickych fakult od 50 let 20. stoleti, vétSinu ucebnich osnov pro
vSeobecné vzdélavaci skoly za obdobi 1948 - 1989, Skolské zakony, vyhlasky a dalsi pravni
dokumenty. Z téchto materialu lze jisté ziskat konkrétni informace o vyvoji ¢eského skolstvi,
jednotlivych reformach a zménach, které piinesly zlomové obdobi ¢eské novodobé historie.

Archiv déjin uditelstva

Muzeum opatruje pozoruhodnou sbirku téméf 1300 texti vzniklych mezi lety 1964-1970,
kterd se nazyva Archiv déjin ucitelstva. Vytvoieni Archivu déjin ucitelstva bylo soucasti akce,
ktera zacala roku 1964 pod zastitou Odborového svazu zaméstnancii skolstvi a kultury. Tehdy
byla pii odborovém svazu ustavena Komise pro déjiny ucitelstva, jejimZz Ukolem bylo
koordinovat vSechny pfipravné prace vedouci k vytvofeni publikace shrnujici ,,d¢jiny
pokrokového uéitelstva na uzemi Ceskoslovenska od za¢atkt po vitézstvi socialismu®. Vydani
syntézy dé&jin uéitelstva bylo naplanovano na rok 1970, nakonec ale publikace nevznikla.*®

13Jednim z pramenti pro sepsani Déjin ucitelstva se mély stat i osobni vzpominky pamétnikil. Komise pro déjiny
ucitelstva seznamila jiz roku 1964 se zamérem zpracovat d¢jiny ucitelstva Sirokou vetejnost, a to prostfednictvim
denniho tisku a rozhlasu. Zaroveil vyuZila organizaéni struktury odborového svazu a na krajské i okresni Grovni
vytvofila z byvalych uciteld organizovanych v odborech (zpravidla se jednalo o 0soby v penzijnim véku)
pracovni skupiny, které mély plnit pfedevsim dva tkoly. Za prvé provadét reserSe v regiondlni literatufe i
archivech, kde mély byt vyhledany vSechny publikace, ¢lanky i archivni dokumenty souvisejici s problematikou
Skolstvi. Ziskané zaznamy se odesilaly k evidenci bibliografickému a archivnimu odboru Komise pro déjiny
uditelstva. Druhym - a je§té vyznamné&j$im - Ukolem regionalnich skupin bylo vyhledavat pamétniky z fad
zaslouzilych uciteli a pozadat je, aby sepsali vzpominky na sviij profesni zivot. Z téchto ptispévki byl vytvoren
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Ucitelskd vefejnost piijala zamér sepsat déjiny ucitelského stavu a vytvofeni archivu
vzpominek pozitivné a jiz v prvnim roce se podafilo ziskat témét 60 piispevki. Jejich pocet
pak kazdoro¢né stoupal a roku 1970 tvotfilo Archivu dé&jin uditelstva 1297 texti od vice nez
500 autord. Pracovné by bylo mozné texty rozdélit do tfi skupin. Prvni skupinu tvofi
autobiografie, ve kterych autofi 1i¢i svlij profesni zivot (¢asto s ptesahem do zivota osobniho),
pfipadné zivotopisy ucitelt sepsané jejich kolegy (neziidka byly zasilany i texty, které byly
otiSténé ¢i pfednesené coby nekrology). Druhou skupinu tvofi vzpominky na urcitou Cast
profesniho Zivota dané¢ho autora: velmi Casto se jednad o vzpominky na tézké zacatky mladého
ucitele, Casté jsou ale také vzpominky na odbojovou Cinnost v dobé druhé svétové valky.
Pravé tato skupina piispévkli mize byt potencionalné zajimavéa pro badatele zajimajici se
0 domaci odboj proti némeckym okupantiim. Jelikoz boj proti faSismu byl jednim z tstfednich
témat komunistického rezimu, bylo Zadouci zpfistupnit pravé vzpominky na odboj za druhé
téma byly vydany tiskem: publikaci Cesti ucitelé v protifadistickém odboji 1939-1945 vydalo
nakladatelstvi Prace roku 1978. (Condl, Pasak 1978) Sbornik obsahuje skoro 40 piispévki
rozdélenych do tii skupin: prvni je zaméfena na odbojovou ¢innost Ucitelské unie; druhd
(nejrozsahlejsi) na popis individudlnich Cinnosti ucitelt v riznych regionech; tieti ¢ast je
tvofena vzpominkami uciteld véznénych v koncentra¢nich taborech. Soucasti publikace je i
obrazova pfiloha s podobenkami ucitelti, o nichz pojednavaji texty. Posledni Cast textl
V Archivu déjin ucitelstva je tematicky nevyhranéna. V mnoha piipadech se jedna o klasické
historické studie o d&jinach skolstvi v uréitém regionu nebo o postaveni ucitelii ve vzdalené;si
minulosti (18. a prvni polovina 19. stoleti).

Koncepce, s niz byl Archivu déjin ucitelstva vytvaien, byla ta, ze texty mély slouzit k poznani
déjin ,,pokrokového* ucitelstva®. ,,Pokrokovym* ulitelem je pfitom minén ucitel levicového
politického smysleni - nejlépe komunista, pro dobu pied zalozenim komunistické strany pak
socialni demokrat. K atributiim ,,pokrokového* levicového ucitele pattil boj proti ,,cirkevnimu
tmaistvi a boj proti ,kapitalistickému* statnimu zfizeni, proto najdeme ve vzpominkach
liceni ,,pronasledovani®, kterému byli ucitelé¢ vystaveni za své levicové smysleni ze strany
titadti mezivaleéného demokratického Ceskoslovenska ¢i jesté difve za Rakouska-Uherska.
Neznamena to ale, Ze by Archiv déjin ucitelstva tvotily pouze vzpominky uéiteli-komunista.
Pouze byl kladen diiraz na to, aby prave oni vydavali svédectvi o obtizich, se kterymi se kviili
svému politickému presvédceni potykali pred komunistickym pievratem v roce 1948. Ucitelé
jinych politickych nazora ¢i politicky vibec neangaZzovani samoziejmé mohli svoje
vzpominky rovnéz do archivu predavat.

Podsbirka Skolnich obrazii
Ve sbirce NPMK se mezi desitkami tisic sbirkovych pfedméti dokumentujicich vyvoj
Ceského Skolstvi a vzdélanosti od nejstarSich dob do soucasnosti nachazi téZ mimoradné

Archiv déjin ucitelstva, ktery byl od svého vzniku az do roku 1982 ve sprave odborového svazu, poté byl predan
do péce prazského pedagogického muzea.
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cenny a pocetny soubor $kolnich obrazii. Ke konci roku 2014 obsahoval 4351 inventarnich
Cisel (ptes 6500 kust). Pfevazna ¢ast fondu pochazi ze sbirek byvalého Pedagogického muzea
Komenskeého, ze Stalé vystavy Skolské a z Muzea odbornych Skol pro Zenska povolani v Praze.
V e fondu jsou obrazy zabyvajici se historii, které byly pfevazné vydavané jesté pred vznikem
Ceskoslovenska a obsahovaly nejen ¢eské d&jiny ale velkou mirou i témata celosvétova.
Znacna cast byla pfejimana od némeckych a rakouskych vydavatel a pielepovana ceskymi
texty. Vzhledem k tomu, Ze obrazy pochézeji z dart a sbéru ve Skolach (tedy ve stavu
odpovidajicimu Castému pouzivani, ale 1 s evidencemi piislusnych Skol), 1ze dohledat patrnou
zménu po r. 1939, kdy se na Ceskych prelepech zacCernovaly texty obsahujici slova cesky
a ceskoslovensky a razitka Ceskych Skol byla pietiSténa razitky némecko-Ceskymi. Kromé
celosvétovych déjin od evropskych nakladatelti byly hojné pofizovany obrazy zabyvajici se
déjinami Némecka a do ¢eskych Skol se dostavaly obrazy vydavané naptiklad nakladatelstvim
Pestallozzi-Frobel, Leipzig, Leipzige Schulbildeverlag F. E. Wachsmuth, nebo
F. E. Wachsmuth, Leipzig. Ve 40. letech 20. stoleti jiz byly ve skolach dvojjazycné obrazy
vydavané Skolnim nakladatelstvim pro Cechy a Moravu v Praze, schvalené vynosy
ministerstva Skolstvi a narodni osvéty.

Té&sné po skonéeni druhé svétové valky se do $kol opét vratily pievazné Ceské historické
obrazy od ¢eskych autort (napi. V. Brozik, M. Ales, O. Cihelka, A. Ka$par, V. Stiibrny aj.),
vydavané Ustiednim nakladatelstvim a knihkupectvim ucitelstva ceskoslovanského v Praze.
Sice se kladl daraz na Ceské vlastenectvi, avSak znehodnocené socialistickymi hodnotami
danymi komunistickou totalitou. V padesatych letech 20. stoleti se vydavani $kolnich obrazii
centraln¢ ujalo Stdtni nakladatelstvi ucebnic, zavod Komenium v Praze a pfisla i zména témat
u didaktickych pomticek pro Skoly. Byly vydavany obrazy z boji o Prahu a osvobozeni
Rudou armadou. Vitézstvi délnické tiidy dokumentoval vydany obraz Unor 1948 - Délnictvo
na straZi. Bohuzel se déti v obdobi socialismu ucily ve Skole pfedméty, jejichZz vyuka byla
kontrolovana komunistickou totalitni vliadou. Mluvit o zapadnim odboji nebylo vhodné, ale
naopak byl glorifikovan komunisticky odboj, pfi¢emz ani o ném se nesmélo psat oteviené
a pravdivé. NepiSe se bohuzel o ném ani dnes, protoze neni ze strany odbornikli zajem (a
proto dodnes chybi historicka syntéza komunistického odboje za druhé svétové valky).

D¢éti se diky vizualizaci urcitych historickych momenti zacaly vice seznamovat s Zivotem
a praci délnické tridy, se zivotem v nové zalozenych Jednotnych zemédelskych druzstev
znamych pod zkratkou JZD, a téZ s tézkou praci hornikti v dolech. Totalitarni systém se snazil
pomoci vizualizace upeviiovat povédomi o sile a odvaze délnické tiidy, o velkém ,,bratrovi
,,Sovétském svazu“ a jeho sile, o jeho historii v Eele s Velkou rijnovou socialistickou revoluct
(VRSR) a V. I. Leninem. Na oslavu VRSR byly kazdého roku poradany 7. listopadu povinné
lampidénové pruvody, v rodinach se dale slavily klasické Vanoce, ale ve Skolach byly
potadany ,,jolky* s ,,Dédou Mrazem* a ,,Snégurockou*.

Do ceskych skol se stale vice potizovaly obrazy o slavnych bojich, GspéSich v zeméedélstvi,
védé a osobnostech Sovétského Svazu. Informace o SSSR byly zatazovany do vyuky ve
vSech pfedmétech obsirnéji a po vzoru SSSR vznikla Pionyrsk& organizace se objevovala na
obrazech s abecedou i na prvouénych obrazech. Ideologie budovani statu po vzoru SSSR byla

75



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

hnacim motorem padesatych let, Skolni mladez byla zapojovana do brigad na skliznich i do
boje proti skidciim na poli - rozsifeni mandelinky bramborove na polich bylo prezentovano
jako zaSkodnicky tutok imperialisti a dospé€li 1 déti sbiraly do krabicek od sirek udajné
zavle¢eného ,,amerického brouka®. Ve Skolskych ucebnicich vsak chybéla fakta o sovétizaci
ceskych zemi, o odvleenych lidech do gulagli, o konkrétnich nastrojich rudé totality
(Usttedni vybor KSC aj.) Protoze vznikla ,,pevna hranice® mezi Zapadem a Vychodem,
ucebnice zapadni Evropy postradaly ucivo o statech tzv. vychodniho bloku, o jejich historii,
kultufe atd. AZ po roce 1989 se situace na obou stranach zlepsila.

Po zavedeni povinné vyuky ruského jazyka* v roce 1945 (namisto némeckého jazyka) méli
od 4. tfidy zéci zakladnich Skol a studenti stiednich Skol nepieberné mnozstvi vizualnich
pomucek pro vyuku, pfevazné vSak zobrazujici tématiku ze Zivota v SSSR. Nutnd byla
i znalost hymny SSSR (vydan $kolni obraz), nebot’ pti vSech oslavach statnich svatkt v nasi
republice byly vyvéSovany spoleéné vlajky Ceskoslovenska a SSSR (pozd&ji po vzoru SSSR
jiz CSSR) a vzdy zaznély hymny obou statdi. | v odborné literatuie pro pedagogy pievazovaly
zminky o nutnosti pfiblizovani se k metoddm nasich tzv. ptatel: ,,Ddle je tFeba pamatovat i na
to, Ze nékteré obrazové pomiicky pri dnesnim tempu vystavby socialistického radu rychle
zastaravaji, takze nejpozdéji za pét let se musi nahrazovat novymi ndaméty, které by lépe
vystihly soucasny stupen vyvoje. To ovSem neznamend odstranovat z kabinetii obrazy starsi.
Da se jich velmi ucinné vyuzit pro srovnani vyvoje historicko-spolecenské praxe. Prospélo by,
kdybychom po vzoru Sovétského svazu pripravovali hned celé série ndsténnych obrazii
S thematikou, ktera ma mimoradny vyznam pro vzdelani a marxisticke uvédomeni

doriistajicich generaci.*®

Podsbirka Pisemnosti a tisky

Tento fond obsahuje fadu skute¢né¢ zajimavych materiali dokumentujicich také cinnost
pedagogickych osobnosti v dobé& nacistické okupace Protektoratu Cechy a Morava. Najit je
mizeme piedev§im v tzv. Slavine. (Hanus 1948, Hlavata-pokorna 1964; Drastova) Slavin je
nejvyznamnéjs$im a badateli nejvice vyuzivanym oddilem podsbirky.!® Jedna se o samostatny
soubor dokladii se vztahem k vyzna¢énym pedagogtim. Rada téchto osobnosti se ve svém
zivoté¢ podilela na odbojové c¢innosti v obdobi druhé svétové véalky a nasledné prosla
nacistickymi koncentra¢nimi tabory. V jednotlivych ucitelskych pozistalostech tak 1ze najit

140sobné si vzpominam, jak si kazdy z nas musel povinné dopisovat s nékterym z zakéi SSSR. Moje sovétska
divka se jmenovala Chazavoj Larisa. Vyhoda byla, Ze za kazdy napsany dopis do SSSR ptibylo do celkového
prospéchu v ruském jazyce nékolik jedniéek.

15STRNAD, Emanuel - UZDIL, Jaromir - SVEC, Oskar: Skolni obraz, jeho vyznam a uZiti, Statni pedagogické
nakladatelstvi Praha, 1954, s. 172-173).

18 ze tu nalézt dokumenty osobni, rodinné, studijni, dokumenty k ugitelské ¢innosti, prace publikované i
rukopisné, korespondenci, vzpominky, studie o ptislusné osobnosti, diplomové prace vénované jednotlivym
osobnostem a jiné. Sbirka k dneSnimu dni €itd 557 inventarnich ¢isel. Za témi se skryvaji jak celé pozistalosti,
tak pouhé jednotliviny. Zaklad Slavina, stejné tak jako celé dnesni podsbirky Pisemnosti a tisky, byl polozen na
samém sklonku 19. stoleti, v dob¢ zalozeni piivodniho Muzea Komenského. Zastoupeni jsou zde predevsim Cesti
pedagogové 19. a 20. stoleti, pfedevsim pak ti, jejichz jadro ¢innosti saha do obdobi 1. republiky.
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vzpominky na toto obdobi. Podrobn¢ jsou vyliceny tyto osudy v poziistalosti Anny Hlavaté —
Pokorné (1889-1961), zakladatelky Legie malych v prazskych HoleSovicich, coz byla vlastné
prvni druzina. Anna Hlavata — Pokorna se v obdobi okupace zicastnila odboje spolu se svym
manzelem MUDr. Hugem Pokornym.!” Odboj pro ti nacismu a jeji véznéni je podrobné
vylicen v Zivotopise, ktery po jeji smrti na zékladé¢ vzpominek, zdznami a Gryvki z dopist
sestavil jeji manZzel Hugo Pokorny.*® Odbojovou ¢innosti a némeckym vézenim prosla také
Marie Dréstova (1897-1970), jedna z ucitelek Pokusné diferencované Skoly méstanské, tzv.
Komenia v Praze — Michli a spolu s Ladislavem Hanusem spoluautorka Pracovni ucebnice
zemépisu Pro pokusné Skoly. Za ilegalni ¢innost byla zatéena 29. ledna 1943. Jako
komunistka spolupracovala na rozmnozovani a Kkolportaci ilegalniho Rudého préava,
piechovavala ve svém byté uprchliky z Némecka, podporovala rodiny zatcenych, zidovskeé
rodiny v terezinskem ghettu a v dob¢ Heydrichiady ukryvala manzele Baxovy, bytné Julia
Fucika, na néZ byl po jeho zat€eni vydan zatyka¢. Spolu s ni bylo zatéeno dalSich asi 15
uciteld, za jejichz komunistického vedouciho byl gestapem oznacen pravé Drastové
spolupracovnik Ladislav Hanus. Marie Drastova pak pobyla dva a pul roku v koncentraénim
tabote Ravensbriicku- pobo¢ce Neubrandenburk.® Také osobnost Ladislava Hanuse je zafazena
ve Slaviné. Ladislav Hanus (1890-1943) byl jednim z pfednich piedstavitelti reformniho Skolstvi
v piedvaleéném Ceskoslovensku, feditel Komenia v Nuslich, autor zemépisnych testi a
spoluautor udebnice zemépisu pro pokusné §koly. Zivot Ladislava Hanuse se predéasné uzaviel v
pribéhu druhé svétové valky.?’ V unoru 1943 byl za tuto svoji odbojovou &innost i s rodinou
uvéznén. Po neslychaném tryznéni na Pankraci a pii vysleSich v PeCkové palaci byl uvéznén
nejprve v Terezin€¢ a posléze v Mathausenu, kde 25. kvétna 1943 zemtel. Na osudy Ladislava
Hanuse po valce vzpominali jeho spolupracovnici a spoluvézni. Jednim ze sborniki, ktery byl
vénovan jeho osobé je i Sbornik Ladislava Hanuse, ktery vySel v roce 1948.2! 1 na zminénych
ucitelich je mozné demonstrovat, Ze obéti, které pfinesli, urit€¢ nebyly na podporu nastupujici
totality po roku 1948.

17Shangli penize pro rodiny emigrantii, zajistovali byty pro ukryvajici se ilegalni pracovniky. Kromé penéznich
podpor se Anna starala také o ziskavani Satstva, bot a pradla, o jidlo. V dob& Heydrichiady pfisla na fadu
podpora rodin popravenych. Tak Anna pracovala az do 4. biezna 1943, kdy byla spolu s manzelem zatena
gestapem. V Drazd’anech byla odsouzena na osm let. Véznéna byla v Aichachu a Kolbermooru u Rosenheimu,
na Upati bavorskych Alp. Na samém sklonku vélky byla pfevezena do rakouské véznice Lebenau — Laufen, kde
se dockala kone¢ného osvobozeni.

18Zivotopis Anny Hlavaté-Pokorné. Jeji vlastni vzpominky a zaznamy i Gryvky z dopist sestavil a vzpominkami
pratel i vlastnimi doplnil jeji muz MUDr. Hugo Pokorny, strojopis 1964, strojopis uloZeny v Narodnim
pedagogickém muzeu a knihovné J. A. Komenského v Praze, Slavin, i.¢.: S 377/1-1.

197ivotopis Marie Drastové, nedatovany strojopis ulozeny v Narodnim pedagogickém muzeu a knihovné J. A.
Komenského v Praze, Slavin, i.¢.: S481 -11.

2Hanus byl jako aktivni komunista na po¢atku valky vybran do skupiny t&ch, kteti méli odejet do Sovétského
svazu. Hanus se vSak obaval, Ze se nacisté budou mstit na jeho rodin€ a nabidku odmitl. Tim byl v podstaté
uréen jeho dalsi osud. Od konce roku 1939 pracoval piimo v tstiedi KSC, podilel se predev§im na vydavani
ilegalniho tisku, jako byla Tvorba nebo Rudé pravo. Pomahal také lidem pronasledovanym gestapem. Postaral se
mimo jiné o ubytovani Julia Fu¢ika u manzelti Baxovych.

Z1Shornik Ladislava Hanuse, Praha 1948.
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Pamatnik Hodonin (1939- 1950) a jeho vytvareni

Diisledky obou totalit a klicové udalosti v dramatickém obdobi 1939-1950 zasahly na ¢eském
uzemi Cast obyvatel, ktefi byli oznacCeni jako ménécenni nebo rezimu nebezpecni; tito lidé
byli rezimem vylouceni, omezeni na lidskych pravech a ztratou obcanskych svobod. NPMK
ve spolupraci s fadou odbornikt dalSich instituci se snazi zachytit jednotlivé etapy v ramci
planované expozice pro nové budovany Pamétnik Hodonin.?? Zasadni historickou kapitolou
tohoto mista je obdobi tzv. cikénského tabora v letech 1942-1943. Na zakladé znamych
rasovych zakont se stal tabor mistem nucené¢ho Zivota moravskych Romu pronasledovanych z
rasovych divodl vramci boje proti tzv. cikdnskému zlotfadu. Stejny sbérny tabor byl
vytvofen v Letech u Pisku v Protektoratu Cechy a Morava. Lidé umisténi v taborech byli
vytrzeni ze svého prostiedi a bézného tradi¢niho Zivota a museli zit v nevhodnych
podminkach jako lidé tzv. nizsi kategorie. Taborem v Hodonin¢ proslo takika 1400 romskych
vézii veetné Zen, déti 1 34 novorozenci, kteti se v tdbofe narodili internovanym matkam.
Hodonin byl ve vétsing pripadu (tak jako ostatné pro ¢eské cikany ve sbérném tabote v Letech
u Pisku) pouze zastavkou na jejich cesté¢ do vyhlazovaciho tdbora v Osvétimi ke konecnému
feseni.”® Co se tyce vzdélavani a vychovy v tzv. cikinském tabote, podle taborového fadu,
publikovaného roku 1942 pod nazvem Lagerordnung fur die Zigeunerlager Lety bei Pisek
(Bohmen) und Hodonin bei Kunstadt (Mahren), mély byt déti v taborech vedeny k poslusnosti
a k obdennimu vyuCovani ¢teni a psani. V prosinci 1942 dokonce sekéni rada Letov
Z Generalniho feditelstvi neuniformované protektoratni policie nafizuje zemskému uradu
Vv Brné mj. vystavét susarnu pradla a ziidit uc¢ebnu pro déti, s tim, ze pro tyto ucely pfideli
GVNPP taboru dievény bardk. V podminkidch nedostatku jidla i vody, kdy ptvodné
ptedpokladana kapacita tabora nastavena na 200 osob v zimnim obdobi byla n¢kolikandsobné
pfekrocena, kdy se nezadrzitelné Sifila tyfova epidemie i1 dal§i infekéni choroby, lze
opravnéné usuzovat, ze ustanoveni fadu i piikaz sekéniho rady Letova zistaly v této
zélezitosti jenom na papife. Rovnéz nikdo z letskych ani hodoninskych pamétnik se
0 n¢jaké vychové ¢i vzdélavani ani v naznaku nezmiioval.

Historie hodoninského tabora je vSak poznamenana nejen nacismem, jehoz zridnost se odrazi
v osudech véznu tzv. cikanského tabora, ale i komunismem, nebot’ po unoru 1948, v letech
1949-1950 se ve stejnych dievénych baracich, ve stejném prostoru oploceném tymz plotem
odehravala kapitola d&jin s nazvem ,tabor nucené prace”. Ucel tdbor nucené prace,
ziizenych na zaklad¢ zakona ¢. 247/1948 Sb., o taborech nucené prace ze dne 25.10.1948, byl
dle tehdejSiho pojeti ...“rdzu vychovného, smérujiciho k napraveni osob pro ciny, které
nebyly podle platnych prdvnich predpisii sami o sobé trestné stihatelné, ale podryvaly
a ohrozovaly vystavbu lidové demokratického ziizeni . Dobové materidly Ministerstva vnitra

22y/ybudovanim pamatniku bylo NPMK povéfeno v roce 2012 na zakladd usneseni vlady CR ze dne 2. biezna
2011, &. 158 0 zméné usneseni vlady ze dne 4. kvétna 2009 &. 589 k ipravé pietnich mist v Letech u Pisku

a v Hodoniné& u Kunstatu.

237 Hodonina byly vypraveny celkem tii transporty. V prosinci 1942 byl vypraven transport do Osvétimi I.

V srpnu 1943 a v lednu 1944 se jednalo o transporty do Osvétimi |1-Bfezinky, a to na zakladé rozkazu Heinricha
Himmlera z 16. 12. 1942.
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dokonce udavaly, Ze: ...,,Neni mozné nahlizet na uvedené opatreni slouzici k odstranéni urcité
charakterové vady zarazené osoby cestou vychovnou jako na trest.” Tabor pro politické
odptirce byl od pocatku koncipovan jako tdbor pro =zvlastni potfebu. Vzhledem
k nedostatecnému pracovnimu uplatnéni vné tabora byl tabor urCen pfevazné pro muze
s mensi pracovni schopnosti, ktefi v§ak mé&li byt schopni vykonavat leh¢i prace ve vefejnych
narodnich podnicich. Kone¢nd kapacita tdbora byla 250 osob. Vychovné piisobeni
hodoninského tabora zazili napt. Viktor Viklicky, Karel Alfons Mensdorf-Pouilly, Ing. Josef
Walter, ¢i fada byvalych véznt, ktefi prezili peklo v nacistickych koncentracnich tdborech
jako napi. v Dachau ¢i Mauthausenu. Tzv. ,,vychovna cesta napravy*“ byla v tabote
realizovana v podob¢ ptisobeni tzv. osvétového instruktora. Hlavnim cilem autorti planované
expozice Pamatniku Hodonin je poukazat na metody totalitnich rezimd, které jsou si velmi
podobné.?*

Po prozkoumani pramenné zakladny lIze jen dodat, Ze mnoZstvi bilych mist v historii totalit je
stale dost. Cesta Kk jejich poznani vSak vede ptes naroény pramenny vyzkum, nikoliv pies teze
vyndSené od stolu. NPMK jako pamétova instituce pro oblast dé&jin Skolstvi, uditelstva
a vzdélanosti nabizi vSem badatelim Siroké moznosti, které jsou potiebné pro zakladni
vyzkum. Pro demokracii muze byt velkou Gtéchou, ze se najdou v kazdé dobé odvazni lidé,
ktefi proti totalitdrnim ideologiim bojuji, byt’ 1 za cenu ztraty zivota ¢i svobody nebo cti, jako
naptiklad fada pedagogt, vychovateld, zejména Premysl Pitter, jehoz 120. vyro¢i narozeni si
vefejnost v cervnu 2015 piipomnéla. Uvédomujeme si ¢im dal vice, ze 1 dnes musime mit
odvahu psat o nckterych tématech oteviené. M¢li bychom se mit na pozoru pfed novymi
demagogy a tzv. objeviteli ,,novych historickych senzaci*.
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ABSTRACT

Dream of Omnipotence: Self-Entanglement of Polish
Pedagogy in the Socialist Epoch

Over the past 25 years in Poland systematically analysis on the so called
socialist theory of education was not carried out. A few studies which
address the issue focused on the impact of the Marxist ideology on
theoretical as well as practical education. An unrecognized problem is
still being configured with an error in pedagogical thinking (and it is not
just the socialist thinking error). In accordance to this error, the
subordination of education to State politics and its objectives shall be
regarded as unquestionable.

In my speech | would like to present a different approach to understand
the epoch of dominance of the socialist education theory in Poland. The
basis for my consideration is a launched in the 19" century process of
gaining autonomy by education action which started being interpreted as
a separate realm of human praxis headed by its own rules. As a result of
this process, pedagogical reflection tracks the basic idea of educating
which expresses its own logic and distinguishes this type of activity
from other forms of human actions, such as ethics, economics, art,
politics, and last but not least religion. The first paragraph of my speech
is dedicated to the presentation of these issues. In the second one the
entanglement of the Polish pedagogy and its dream of omnipotence will
be explained. In my opinion, the reason for the false self-understanding
was not only political dependency, but also a misconception of what
actually is meant by bringing up. Finally, in the third paragraph, |
present some indications for the future debate on the legacy of socialist
theory of education in Poland. In particular 1 am concerning on the
philosophy of education (general pedagogy) as a discipline dealing with
the fundamental questions of educating and teaching.

1Uvedeny text je zkracenou a prepracovanou verzi ¢lanku Dietricha Bennera i Dariusze Stepkowského, ktery
vySel ve dvou jazykovych verzich: polsky pod ndzvem Dlaczego w demokracjach nie mozna wychowania
ugruntowywac politycznie (Benner — Stepkowski 2012a) a némecky pod nazvem Warum Erziehung in
Demokratien nicht politisch fundiert werden kann (Benner — Stepkowski 2012b). Zmény byly provedeny se

souhlasem spoluautora.
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V prubéhu poslednich 25 let nebyla v Polsku provedena systematicka analyza ani vypotradani
se s tzv. socialistickou pedagogikou. Cas od ¢asu se sice na vydavatelském trhu objevi prace,
které by mohly vyvolat Sirokou vefejnou diskusi o této otazce (Gorloff, Grzybowski,
Kotakowski 2010), ale jejich dopad je zatim spiSe marginalni.

Autofi patiici k hlavnimu proudu moderni polské pedagogiky zjevné nemaji zvlastni zajem
0 toto, a¢ tak nedavné, obdobi v historii doméciho pedagogického mysleni. Naopak, jesté do
nedavné doby se zamérn¢ snazili odvést pozornost od téchto problémi tim, Zze ve jménu
udajného dohanéni kulturniho zpozdéni Polska preferovali problémy a témata, jez se diskutuji
na Zapadé, zvlasté v angloamerickém jazykovém okruhu

Pfi studiu nemnohych analyz stavu polské pedagogiky v obdobi 1945-1989 si mizeme lehce
ucinit zaveér, Ze jejich autofi vkladali veskeré své usili do toho, aby se prokazala ideologicka
(v tomto piipadé¢ socialistickd) vychodiska jak pedagogt, tak ideji, které hlasali.

Piijeti takového pohledu na véc nutné vede k ospravedinéni socialistickych teorii vychovy
coby mesaliance pedagogli a pedagogiky s politikou. Jako ptiklad lze uvést prace Terezy
Hejnické-Bezwinské (1996) a Vincence Okoné (2003). Presto, ze tito autofi vidi
a pojmenovavaji ,,deformace” socialistické pedagogiky, kladou vSechnu vinu na bedra
politikl, ktefi se, podle jejich ndzoru, zmocnili oblasti vychovy a podiidili ji svym politickym
(ideologickym) ciltm.

V tomto piispévku bych se chtél vyrovnat s minulou érou trochu jinak, chtél bych se ji
predevsim pokusit porozumét. Zacnéme u procesu, ktery zacal v 19. stoleti, tj. autonomizace
celé sféry vychovy vici ostatnim oblastem zivota, jako je ekonomika, uméni, nabozenstvi,
moralka nebo pravé politika. V disledku tohoto procesu zacala pedagogika hledat zékladni
myslenku (J. F. Herbart), ktera by byla schopna vyjadiit vlastni logiku (smysl) pedagogického
plsobeni. Této otdzce je v€novan prvni bod mych tGvah. Ve druhém ptedstavim analyzu
socialistické pedagogiky v Polsku s ohledem na jeji sebeklam v podobé zvlastniho ,,snu
0 v8emohoucnosti”. Zdrojem tohoto chybného pfistupu k postaveni a roli pedagogiky ve
spolecnosti nebyla v prvni fad€ politicka zavislost pedagogt a vliv ideologie na jejich uceni,
ale pfednovoveéké pochopeni logiky (smyslu) pedagogické prace. V zavéreCném tietim bodé
predstavim zakladni podminku, ktera dle mého ndzoru umozni zalit diskusi o dédictvi
socialistické pedagogiky v Polsku.

1. Emancipace pedagogického mysleni

Od Aristotela k Montesquiemu, ale i v soucasnych zakladnich zakonech (ustavach),

ve Skolské legislativeé a osnovach jasné zazniva presvédceni, které 1ze stru¢né popsat takto:
- ,Zéakonodarce”, musi sladit ,,vladu” ve stat¢ a ,,vzdélavani mladeze” tak, aby cestou
vychovy ¢lovéka a obCana zarucil udrzeni ,,zvlastni povahy [daného] rezimu”. Diky
tomu bude zajisténo zachovani ,,demokratickych charakteristik demokracie,
oligarchickych oligarchie...” (Aristoteles 2001, s. 214).
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- Protoze ,,zasady vychovy musi zaviset na politice vlady [...], budou v ramci kazdé

formy vlady odli$né. V monarchii jsou vazany na Cest; v republice na ctnost; v

despotismu na strach” (Montesquieu 1997, s. 36).
V uvedenych myslenkach (autorti ze 4. stoleti pfed nasim letopoctem a z poloviny 18. stoleti
naseho letopoctu), se zajimavé spojuji predstavy o odvékém vztahu mezi politikou
a vzdélanim s virou v historicky variabilni formy spojeni mezi konkrétnimi legislativnimi
ustanovenimi a pedagogickou praxi. Nézor, Ze systém vychovy musi byt pfizplisoben
politickému zfizeni statu, se povazuje za obecné platny. Skolni legislativa by proto méla byt
rizna v zemi s diktatorskym rezimem, v monarchii, v oligarchii, ve spole¢nosti aristokratické
a demokratické. Nicméné to neznamena, Ze tyto systémy jsou mezi sebou navzijem stejné
hodnotné. Naopak, uz Aristoteles ve své kritice Platonovy vychovy dokazuje, Ze v nejlepSich
politickych ztizenich se soukromd rodinnd vychova odd€luje od spolecné vychovy stétni.
U Montesquiho vSak muzeme Cist, ze vzajemné uznani a ctnost, Cili ,,laska v rovnosti”
(Montesquieu 1997, s. 46), jsou moznymi a nutnymi vychovnymi cili pouze v demokratickém
zfizeni.
V tomto kontextu ziskava na diilezitosti problém, Ze podle obou téchto myslitelti nepochazeji
podobnosti a rozdily mezi statnimi pravnimi pfedpisy a vzdélanim z logiky vzdélavani, ale
musi byt vyvozeny z obecné podiizenosti vzdélani viici politice a politickym principtim statu.
To znamend, ze vznik raznych typt vzdélavani podle formy vlady neni zaloZen na konkrétni
pedagogickée logice, ale na primatu politiky vic¢i vychove.
K tomuto tématu se na pocatku devatenactého stoleti vyjadfil Johann Friedrich Herbart
ve svém projevu nazvaném Vzdeélani za ucasti verejnosti (Uber Erziehung unter Offentlicher
Mitwirkung): ,, Troufam si tvrdit, Ze cesta od politiky k pedagogice je chybna” (Herbart 2008,
S. 152). Herbart jako vysvétleni dodava, Ze politika a pedagogika jsou spojeny odliSnymi
postupy a logikou ¢innosti, které nelze na sebe navzajem redukovat, ¢i jedny z druhych
vyvozovat: ,Jestlize vzdélavani nechce ptijmout jakékoli rozkazy od politiky, tim spiSe se ta
druha nenecha podridit té prvni.” (Herbart 2008, s. 152). Nedocenény a dnes jiz zapomenuty
klasik pedagogiky dodava nasledujici piipominku tykajici se jeho doby: ,,Nikdo, kdo zac¢ina
s vykladem véci jako prostfedku k dosazeni néc¢eho jiného, nepozné [svij] objekt spravnym
zpisobem. Stejné tak malo rozuméji vzdélavani ti, kteti se poté, co opustili ndzory hlésajici
umeélost statnich struktur, snazi vymyslet novou pedagogiku. Chtéji vynalézt takovou novou
disciplinu, ktera by byla schopna podpotit jejich politické ideje” (Herbart 2008, s. 151).
Podle vySe uvedeného Herbartova postulatu o vytvafeni vlastni logiky pedagogické prace neni
dobré ukotvit vzdélani v radoby piirozené zavislosti pedagogiky na politice nebo ji odvozovat
z pravnich piedpist statu. Pro dalsi Givahy pfijimame tezi, ze méame co do ¢inéni se dvéma
odliSnymi systémy, které jsou nékdy v souladu, ale jindy jsou jeden s druhym v rozporu.
KdyZ se pedagogika osvobodi z moci politiky (lat. emacipatio) neznamena to konec hledani
feSeni problémi vzniklych mezi obéma oblastmi Zivota a lidské ¢innosti, ale ve skute¢nosti
jeho zacatek. To se odrazi v palcivé otdzce: Jak miize v modernim staté korelovat statni
ziizeni (napt. demokratické) a vzdélavani? Pokud takovato otazka neni nastolena, nejcasteji se
predpoklada, ze odpoveéd’ je samoziejma a vyplyva z normativniho piedpokladu prvenstvi
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politiky pted pedagogikou. S takovym piistupem jsme pravé méli, co do ¢inéni v obdobi
socialismu.

2. ,,Ztracena/dezorientovana pedagogika”

Od roku 1944 do roku 1989 se pedagogika v Polsku nachézela ve stavu napéti, vytvoreného
ideologizaci vychovy a v disledku pfeceniovani G¢innosti pedagogického ptisobeni. Jak jsem
jiz zminil v Gvodu, stavajicim studiim o historii polské socialistické pedagogiky dominuje
teze o jejim zapleteni se s ideologii. (Edukacja w warunkach...; Hejnicka-Bezwinska 1996,
s. 29; Kunowski 1993, s. 123-150; Radziwitt 1981, s. 2-3). Podle této teze se po druhé svétové
valce sféra vychovy a vzd€lavani proménila v bitevni pole, na némz dominovaly politické
zajmy socialistickych hegemont. Bitva o ,,vladu dusi” zacala hned poté, co Rudd armada
pfinesla - samoziejmé v uvozovkach - svobodu naSi vlasti. Mezi lety 1945 a 1947 doslo
k zasadni politické zméné spoclivajici v tom, Ze po zfalSovani parlamentnich voleb
a vnuceném referendu se Polsko stalo de facto sovétskou republikou. Moc ptevzali ,,polSti
komunisté” fizeni Moskvou. Novi vladcové se od pocatku snazili podmanit si osvétu. Nejprve
to bylo provedeno zplisobem maskovanym, ale brzy, kdyz se citili jistéjsi, ptesli na formu
oteviené sovétizace. Ta se stala hlavnim motivem ,,ideologické ofenzivy“, kterou v dubnu
1947 vyhlasilo politické byro Polske strany prace (PPR), a v prosinci nasledujiciho roku byla
piijata jako prioritni politicky cil na sjezdu Polské sjednocené délnické strany. Je tieba
poznamenat, Ze heslo ,,ideologicka ofenziva“ bylo v Polsku oficidlnim sloganem az do roku
1990, kdy doslo k seberozpusténi komunistické strany. Ackoli napodobovani sovétskych
idedlti vzdy budilo v polské spolecnosti zna¢ny odpor, nelze popfit, Ze oblast vzdélavani
a vychovy byla vtaZzena do formovéani ,,nového®, tj. socialistického ¢lovéka (Kahl 2012).

Vyse uvedena ideologizace byla doprovazena jesté jinym fenoménem, kterému zatim nebyla
vénovana veétsi pozornost. Myslim, Ze je komplementarni k ideologizaci, ale mé také své
vlastni charakteristiky, kterym bychom se méli vénovat oddélené. Tento fenomén
se vyznacuje presvédCenim o vSemohoucnosti vychovy a z toho vyplyvajicim pfeceiiovanim
moznosti a u¢innosti pedagogického plisobeni. Toto piecenovani je na jedné stran¢ zptisobeno
ignorovanim vlastniho logického mysleni a pedagogické ¢innosti, na coZ upozoriioval a co
obsirné prezentoval na pocatku XIX. stoleti némecky spolutviirce obecné pedagogiky
Friedrich Schleiermacher (Stepkowski 2010, s. 219-228), na strané¢ druhé pak
instrumentalizaci pedagogiky teoretické i praktické. Ve svém vrcholném obdobi byla
socialistickd pedagogika v komunistickém Polsku transformovana ve scientisticky
argumentujici teorii, nebo lépe technologii vychovy, a degradovana na néstroj politicke
indoktrinace a manipulace. Mnoho vynikajicich ptedvalecnych pedagogii se nechalo lapit
do osidel systému, jak to piedstavili Tereza Hejnicka-Bezwinska (2010) a Vincenc Okon
(2003) ve svych studiich o vztahu mezi politickou ideologii a akademickou pedagogikou v éfe
PLR. Byla to pouhd kratSi nebo dele trvajici mesaliance, oportunistické Skobrtnuti, nebo
bychom to méli hodnotit spiSe jako zavazné chyby, které, nejsou-li pfimo zradou, tak alespon
zpronevéienim se zakladnim pedagogickym principtim?
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Snadno Ize dokazat, ze alespon pro nékteré z povaleCnych polskych pedagogii nebyly
v zakladu jejich flirtovani” se socialistickou ideologii zajmy jen politické nebo
konjunkturalni, ale také striktn¢ pedagogické. Napiiklad Zygmunt Mystakowski (1890-1971),
navzdory skuteCnosti, Ze jiz pfed druhou svétovou valkou byl znamym a uzndvanym
profesorem pedagogiky, otevien¢ a s vnitinim presvédéenim podporoval ideologii nového
rezimu. V roce 1948 publikoval v casopisu ,,Nova skola” ¢lanek s pfizna¢nym titulem:
Kompetencni spor ovychovu. V zavéru piichazi s nasledujicim prohlasenim: ,,Vychova
predstavuje druh politiky, vedeny odlisnymi prostiedky. Mezi politikou [ ... ] a vychovou neni
a nemuze byt rozporu a dokonce ani raznosti, pokud piedpokladame, ze ve vyvoji osobnosti
neni na vybér: existuyje pouze jedna cesta, kterd vede skrze postupné vristani
do spolecenského Zivota a jeho kultury az k dosazeni vSeho, co znamena byti ¢lovékem.”
(Mystakowski 1948, s. 19-20).

Bylo by naivni si myslet, Ze se Z. Mystakowski nechal ovladnout ideologii své doby. Jeho
jasna deklarace, v niZz uznava primat politiky, obsahuje dulezitou pedagogickou slozku. Jde
0 deterministicky pfedpoklad, ze utvareni ¢loveka (osobnosti), 1ze vysvétlit pomoci principu
pfi¢iny a nasledku, a co vic, Ze ho lze ovlivnit (cestou formace) a smérovat k predem
vyty¢enym cilim. Nazor Z. Mystakowského je v té€sné souvislosti s vysoce problematickym
vykladem Herbartovy pedagogiky, ktery prevlddal v zemich nachazejicich se pod vladou
»diktatury proletariatu®. O tomto pokiiveném obrazu Herbarta napsala Anna Radziwillova
vroce 1981 nésledujici: ,,JJe mozné nc€koho ,naucit“ milovat Sovétsky svaz, ,naucit®
nendvidét Tita atd. Vyucovani je zde chdpano herbartovsky — jako ptedani ucelenych,
hotovych védomosti, uceni jako proces nabyvani informaci” (Radziwitt 1981, s. 11).

Kromé ucitelt ,,vyznavajicich® vSemohoucnost vzdélavani nechybéli v PLR ani obycejni
»funkcionafi®, ktefi byli pfipraveni vyvozovat pedagogické zasady z politickych smérnic.
Vroce 1954 se ve vySe zminéném casopise ,,Nova Skola*“ objevil tvodnik s nazvem
Od redakce. Jde o dobry piiklad pseudopedagogického mysleni. Autofi pisi mj.: ,,Sovétsky
svaz, prvni socialisticky stat na svété, realizuje poprvé v déjinach lidstva heslo osvobozeni
Clovéka od utlaku a vykofistovani, ¢lovéka, ktery bojuje za $t'astny zivot vSeho pracujiciho
lidu. Pod vedenim Komunistické¢ strany Sovétského svazu vybudovaly sovétské narody
pod vedenim Lenina a Stalina socialismus a uz dnes zacinaji budovat komunismus”
(Od redakcji 1954, s. 441).

V socialistickych teoriich byly pedagogika a politika velmi tésn¢ spojeny. V tomto ohledu
byla ,,viid¢i sile naroda", jak se tehdy fikalo komunistické strané€, pfisouzena vedouci role, coz
de facto znamenalo Uplné zneschopnéni vychovy a vzdélavani. To pak bylo dale spojeno
svirou v jejich vSemohoucnost a piehlizeni realnych moznosti. S takto deformovanym
chapanim vychovy a politiky se setkavame je$té jednou, v obdobi krize socialistickeho
systému v Polsku na konci 60. let. Tehdy se znovu dovolavali vychovy coby vseléku
na vsemozné té€zkosti a problémy pii ,.budovani socialismu”. Vznikl také ndpad urychleni
tohoto budovani prostfednictvim Skolské reformy, ktera spocivala, samoziejmé podle
sovétského vzoru, v zavedeni desetileté stfedni $koly s technickym zamétenim. Realizaci této
»inovace®, predchazela prace skupiny odbornikili, kterd méla za tkol zjistit skutecny stav
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polského skolstvi na zacatku 70. let. Vedoucim této skupiny byl Jan Jozef Szczepanski (1919-
2003). Ve svych pamétech nam zanechal takovouto diagndzu své doby:

,»Vychovné problémy v socialistickych spole¢nostech 1ze snadno popsat. Vznikaji ptredevsim
v prvni fazi boje o rezim, kdy se v boji angazuji vSechny instituce a spolecenské skupiny.
Tehdy musi samoziejmé dochézet ke konfliktim v ramci systému vzdélavani a osvéty, ktery
teprve zaCina vznikat, a tento proces nemuze probihat nekonfliktné. Nicméné, ve fazi, kde se
nachazime ted’, maji tyto potiZe i jiné zdroje. Skoncilo jiz obdobi boje za upevnéni rezimu se
silami tomuto rezimu nepfatelskymi. Hlavnim zdrojem soucasnych probléma jsou
nesrovnalosti a rozdily mezi strukturou jednotlivych instituci a jejich skutecnym fungovanim
a ideologickymi ptedpoklady, které maji realizovat” (Szczepanski 1973, s. 64-65).

Na neodbytnou otazku, co je tieba zménit: instituce a lidi pracujici v nich nebo idealy, kterym
tyto instituce slouzi, dava Szczepanski ,,dialektickou odpovéd’. Snazi se kombinovat oba tyto
prvky a jako feSeni navrhuje ,,v§eobecny systém vychovné spolecnosti” (Szczepanski 1995,
s. 168). Jak je tfeba rozumét tomuto pojmu, vysvétluje takto: ,,rodina, Skola, mladeznické
organizace, podniky, vetejné sdélovaci prostiedky, védecké instituce, kulturni instituce,
divadla, kina, muzea, sport a turistika, dale ufady z oblasti spravedlnosti a vSechny statni
instituce, které spravuji zalezitosti obCant a uspokojuji jejich potieby” (Szczepanski 1973,
S. 45), jednim slovem vSechno ma byt podfizeno nadifazenému cili, kterym je piedavani
(transfer) socialistickych hodnot a ideali. V tomto duchu byla v poloviné¢ 70. let minulého
stoleti zahajena nikdy nedokoncena reforma polského vzdélavaciho systému. Jednou z jejich
nejvymluvnéjSich charakteristik bylo asi to, Ze se ji nepodafilo zastavit pad socialismu
v Polsku.

3. Zapomenuté podminka moderniho pedagogického mysleni

Zeptame-li se, co si polskd pedagogika vzala ze zkuSenosti s PLR, dovolim si tvrdit, Ze
nemnoho. Tyka se to stejné tak pedagogt, ktefi vice nebo méné uptimné uvétili v socialismus,
jakoz 1 téch, ktefi kritizovali nelidsky systém a celili proto Sikan¢ nebo ztrat¢ zaméstnani
(Koztowska 2014). O tom, jak malo se poucili vyznavali socialistické vize podfizeni
pedagogiky politice, svéd¢i slova J. J. Szczepanského, ktery jesteé v poloving 90. let napsal:
.V jistétm smyslu jsou vSichni pedagogové marxisty, protoZe v jistém smyslu chtéji ménit
a zdokonalovat svét cestou vychovy a vzdélavani novych pokoleni” (Szczepanski 1995,
S. 163). Abychom spravné rozuméli této vété, méli bychom vzit v Gvahu, Ze kdyZ je autor
v roce 1995 psal, byl si dobfe védom, Ze ,,velky socialisticky experiment vychovy nového
Clovéka” (Szczepanski 1995, s. 166) skoncil fiaskem. A piesto byl naprosto piesvédceny, ze
ukolem pedagogiky je prave slouzit politice jako nastroj upeviiovani aktudlniho rezimu. Proto
také tvrdil, kdyZz hledél do budoucnosti, ze budou vzdy vznikat ,,nové experimenty
ideologické vychovy” (Szczepanski 1995, s. 186). Lze s tspéchem pochybovat o tom, Ze by
to byla jedind a nutna cesta ,,vyvoje” pedagogiky. Soucasné by to ale mohlo byt impulsem
K hlubsimu zamysleni nad ,,lekci”, kterou bezpochyby piedstavoval sebeklam socialistické
pedagogiky v Polsku (a nejen tam) a jeji iluzorni ,,sen 0 vSemohoucnosti”.
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Tim, co nepochybné podminiuje pochopeni mista a role pedagogiky (a nejen socialistické), je
védomi radikdlniho pralomu, ktery byl ucinén na prahu moderni doby. V tradi¢nich
spolec¢nostech urcoval Zivotni role a socidlni postaveni mladeze stav, ve kterém se narodili.
Povolani se dédilo z rodic¢l na déti. Jedinec sdm ho netvofil, nybrz ziskal ho jako néco
hotového od rodict, kteti za ného predem provedli volbu. V téchto spolenostech byly
vzdelavani a socializace tak uzce spjaty, ze pro vétSinu z jejich ¢lenti nebylo viibec zapotiebi
profesiondlni formy vzdélavani. Systematickému Skolnimu vzd€lavani se vénovaly jen
nékteré stavy, a bylo vyucovano jen to, co nemohlo byt pfedano nebo absorbovéano piimo
socializaci, a to: Cteni a psani, aritmetika, geometrie a kresleni, ptirodni védy, cizi jazyky
a historie. Naproti tomu v modernich spole¢nostech jsou vSichni dospivajici ,,0dsouzeni®
Kk profesionalné organizovanému procesu uceni a vyucovani. Podle zakona se dnes kazdy
musi naucit to, co bylo kdysi vyhrazeno jen vy$Sim spoleCenskym vrstvam. Odborné
vzdélavani jiz navic neni odpoveédnosti rodicli nebo jimi zaméstnanych soukromych ucitelt,
ale déje se pod vedenim odborné kvalifikovanych uditelti ve vefejnych institucich, jako jsou
centra péce o déti, Skoly a univerzity.

Vyse uvedené ,,zndrodnéni* vzdélavani je casto pouzivano jako argument, ktery legitimizuje
vmeSovani statu do pedagogickych zélezitosti. I kdyz se v modernich zemich pohlizi na
vychovu a vzdélavani mladé generace jako na nastroj slouzici k zachovani mezinarodni
konkurenceschopnosti, na zplisob, jak zvysit individuélni i1 spolecenskou prosperitu, a jako na
prostiedek predavani ustdlenych hodnot a kulturnich symboli, piesto tento stav véci
nevyplyva z primétu politiky, nybrZz z toho, ze sebezachovu a dalsi rozvoj spolecenského
organizmu Vv dnesni dobé nelze zajistit pouhou socializaci. Stale vice je nutné zapojovat
umélé, tj. profesionalni formy vychovy. AvSak spolecnost, kterd pecuje o svou kontinuitu
pomoci ,,umélé“ vychovy, nemlze stimulovat systém vzdélavani a vychovné praxis podle
vzorci, které pochazeji zpoza oblasti vychovy a vzdélani, jako tomu bylo v pfednovoveke
epoSe. V zajmu vlastniho dobra a budoucnosti musi vyuzit vlastni logiku mysleni
a pedagogického pusobeni a pravé tu ucinit zdkladem instituci, které slouzi vzdélavacim
cilam. (Benner 2010, s. 21-26). Vznik specifické logiky pedagogického ptisobeni s sebou nese
na jedné strané nutnost modifikace toho, co je v soucasnosti minéno pod pojmem vychova, na
strané druh¢é ukazuje, jaké jsou jeji disledky individudlni, institucionalni a v neposledni fadé
také profesiondlni, tedy ty, které se tykaji samotného povolani pedagoga. VSechny tyto
aspekty spolu tvofi to, co by se dalo nazvat vydobytky moderni spole¢nosti a nepomijejici
povahou moderni pedagogiky.

Podivame-li se z této strany na socialistickou pedagogiku, je t¢Zké zbavit se dojmu, ze nebyla
schopna poskytnout uspokojivé odpovédi na neznamou a kontingentni budoucnost moderniho
clovéka. Navic se v disledku ideologické instrumentalizace, které podlehla, fidila hlasem
instanci mimo pedagogiku, zejména politiky, kterd, misto aby se vychovy a vzdélavani
spolutcastnila, je zcela ovladla a podfidila vlastnim nepedagogickym zajmim. Objasnéni
procesu, ktery k tomu vedl, je stale je$té nerealizovanym tkolem souéasné pedagogické
historiografie.
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Uvod

Problematika gymnazialniho vzd€lavani patfi k vyznamnym a badatelsky sledovanym
tématim z oblasti dé&jin vzdélavani. (Vanova — Rydl — Valenta 1992) Zabyvame-li se
pfibéhem vzniku a existence jednoho konkrétniho gymnaziadlniho ustavu — gymnazia
v Jilemnici — jsme konfrontovani jak s obecnymi historicko-spolecenskymi okolnostmi, tak i
s regionalné specifickou situaci. Ob¢€ roviny zaroven tzce souviseji se zdkladnimi problémy
sledovaného obdobi (konec 19. stoleti a prvni polovina 20. stoleti). Pfedn¢ se jedna o otazku
narodniho stietavani Ceského a némeckého etnika, jejich kulturniho, spole¢enského a
politického Zivota na jazykové Cesko-némecké hranici (Kasper 2015a, Kasper 2015b, Kasper
— Kasperova 2015, Kasper — Kasperova 2008). V druhé rovin¢ se zabyvame otazkou socialni
emancipace dané dosazenim stiedoskolského stupné vzdélani v SirSich vrstvach ceské
spolecnosti v 1. poloving 20. stoleti. V neposledni fad¢ je nutno ¢ist ptibeh jilemnického
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gymnazia i Vkontextu perzekuce ceského kulturniho a védeckého zivota v obdobi
protektoratu. (Kasperova 2010).

Vyssi Skoly v Jilemnici

Jilemnice? leZela na ¢esko-némecké jazykové hranici (sousedni mésta lezici na vychod &i na
sever od Jilemnice - Vrchlabi, Rokytnice - byla mésta s némeckym obyvatelstvem). Ve mésté
pfevazovalo cesky hovofici obyvatelstvo, a proto Sir$i kulturni Zivot ve mésté usiloval
0 péstovani ceské kultury a vzdélanosti. Jilemnické Skoly byly, co se vyucovaciho jazyka
tyce, Ceské. Vyjimkou potvrzujici pravidlo byla terezianska Skola hlavni, ktera v posledni treti
ttidé¢ vyucovala némecky, tak jak to nafizoval VSeobecny Skolni fad pro némecké trividlni,
hlavni a normalni Skoly z roku 1774.

Prvni vyssi skolou, tedy Skolou navazujici na zdkladni vzd€lani poskytované obecnymi
a méStanskymi Skolami, byla v Jilemnici Skola tkalcovska zaloZena v roce 1873 (Lustinec
2000, s. 107).

Odborné zaméieni nepiekvapi — tkalcovstvi bylo na Jilemnicku hlavnim zdrojem obZivy.
Obyvatelstvo si od zfizeni Skoly slibovalo vyss§i kvalitu vyrobeného platna a tim zlepSeni
hmotné situace. Tu bylo tfeba akutné fesit — ve zminénou dobu totiz o ¢tvrtinu klesly vydélky
tkalcovskych délnik.

Gymnazium v Jilemnici

Jilemnicti obcané vsSak ve svych snahdch o rozvoj mistniho Skolstvi nesledovali jen
bezprostiedni praktické cile, ale usilovali o zfizeni Skoly, kterd by poskytovala vzdélani
vytvarejici predpoklady pro vysokoSkolské studium. Prvni pokusy o zfizeni takové Skoly
pochazeji uz ze 60. let 19. stoleti. Uvazovalo se ptivodné o Skole realné (podredlné, tedy
0 niz8i reélce). UZ v roce 1866 daroval Divadelni spolek Kolar (!) méstskému $kolnimu fondu
na vystavbu nové skolni budovy 714 zlatych!? Z blize neznamych pii¢in se viak jednani na
nékolik let zastavila. Obnovena byla teprve v roce 1909, kdy doSla do Jilemnice zprava, Ze
k1. zafi téhoz roku se ve Vrchlabi otevira reformni realné gymnazium — S némeckou
vyudovaci fe¢i.® Obavy z toho, Ze cilem mladeZe z Jilemnicka se pro svou blizkost stane
vrchlabské némecké gymnazium, vedly k rychlym a rozhodnym krokiim. Prvnim krokem byla
manifestacni schiize krkonosského lidu svolana do Jilemnice Narodni jednotou severoceskou,
ktera podpotila navrh méstské rady a obecniho zastupitelstva v Jilemnici na zaloZeni realného
gymnézia. Zadost méla podporu i okresnich vyborti a méstskych rad ve Vysokém nad Jizerou
a v Jablonci nad Jizerou. Nasledovala Zadost k ministerstvu kultu a vyucovani do Vidné

Jilemnici netieba zv1ast’ predstavovat. Podkrkonosské mésto s bohatou tradici lyzaiského sportu a kultury zna
snad kazdy. Ptipominame, Ze se zde narodili spisovatelé Jaroslav Havlicek (1896-1943) a Jan Weis (1892-1972),
fotograf Zdenko Feyfar (1913-2013), malif Frantisek Kavan (1866-1941), geolog FrantiSek Po3epny (1836-
1895), lyzaisky zavodnik Bohumil Han¢ (1887-1913). Mnozi z nich zistali svym dilem s rodnym méstem spjati.
S gymnaziem, které je vlastnim pfedmétem naseho zajmu, jsou pak spojena jména skladatele Jitiho Slitra, herce
Stanislava Zindulky, malife Jaroslava Lebedy, reziséra Karla Palouse.

2SOKA Semily. Fond RG Jilemnice, kart. 21, inv.¢. 289.

3SOKA Semily, RG Jilemnice. Sdruzeny inventaf k fondu Gymnazia semilského okresu. Uvod I. Cinovcova.
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soucasné se zadosti 0 jeji podporu k zemské Skolni radé¢ v Praze. Na pisemné zadosti
bezprostiedné navazala osobni jednani. 7. ledna 1910 putovali vyslanci z Jilemnice do Prahy
na mistodrzitelstvi k viceprezidentovi Vojackovi a k zemskym Skolnim inspektorim s Zadosti
0 intervenci. Osloven byl i poslanec videnské fisské rady dr. Jindfich Metelka, znamy svou
angazovanosti ve vécech podpory narodniho Skolstvi. Kdyz se feSeni protahovalo, poZadali
predstavitelé Jilemnice o audienci u ministra kultu a vyucovani Stiirgkha ve Vidni, a to hned
dvakrat - v roce 1911 a 1912. Ministr pfislibil projednani, coz se také stalo — s vysledkem pro
Jilemnici pfiznivym. O kladném vysledku jednani se Jilemnicti poprvé dovédéli z novin —
noticka informujici o statnim rozpoctu na rok 1913 uvedla jilemnické gymnazium mezi nové
oteviranymi Skolami. Oficidlni zprava vSak piisla teprve 20. Cervna 1913. Tehdy novy starosta
JUDr. Karel Cermék vefejnosti oznamil, Ze: ,.Jeho c. k. apostol. Veli¢enstvo racilo nejvyssim
rozhodnutim ze dne 24. 4. 1913 nejmilostivéji povoliti s vyhradou Ustavniho schvéleni
potfebného ndkladu, aby se ziidilo pocatkem Skolniho roku 1913/14 osmitfidni redlné
gymnasium s ¢eskou vyudovaci fe¢i v Jilemnici.*

Povoleni vSak pfedchazela smlouva uzaviena mezi staitem (zastoupenym Zemskou skolni
radou) a méstskou radou a okresnim zastupitelstvem mésta Jilemnice, jiz se méstskd rada
a okresni zastupitelstvo zavazaly postavit do tii let novou Skolni budovu, kterd bude posléze
pfedana statu. Ve smlouvé se explicitné uvadélo, Zze pokud by Jilemnice tomuto zavazku
nedostéla, postara se o potfebné stat - na naklady mésta Jilemnice.® Zda se, Ze jilemniéti
zastupitelé védéli, ze prostiedky na stavbu Skoly tézko ziskaji a spoléhali na to, ze naklady na
stavbu Skolni budovy prfevezme stat. To se ve skuteCnosti nestalo, pouze byl nékolikrat
prodlouzen termin na dokonceni stavby. A tak Skola po celou dobu své existence zila
V provizoriu. Prvni ro¢niky byly umistény v budové divéi Skoly (u budovy Jednoty sokolské),
od roku 1915 byla pro potfeby gymnazia postupné uvoliiovana budova dvorany (nové radnice
¢p. 97). Po valce se kromé prostorovych objevily i nové problémy — zejména provozni
a hygienické. V roce 1922 byly pfistavény dvé ucebny, ale brzy se ukazalo, Ze nevyftesi
potieby stéle rostouciho poctu studentt (bylo jich ptes 400).

Gymnazium zahajilo ¢innost ve $kolnim roce 1913/14 otevienim 1. ro¢niku, v nasledujicich
letech postupné ptibyvaly rocniky dal$i. V zahajovacim roce méla Skola 81 zakt a 12
privatistek. Co se typu Skoly tyce, jednalo se o realné gymnazium, tedy o gymnazium
s latinou ve vSech osmi ro¢nicich a jednim zivym jazykem (zde francouzstina) od tercie do
oktavy; kromé téchto pfedmétli se vyucoval Cesky jazyk, déjepis se zemépisem, matematika,
deskriptivni geometrie, kresleni, pfirodopis, fyzika a filozofickd propedeutika, od roku 1919
i esperanto, od roku 1927 na zakladé ministerského vynosu ¢. 65761 z 19.6.1926 o vyuce
nepovinnym piredmétim na stfednich Skolach 1 azbuka a cteni slovanskych textu.
K pravidelnym forméam vyuky pattily exkurze, cesty do Krkono$ za poznanim nerostti, flory
a fauny, branna cviCeni, vylety. Vyuka byla podporovdna promitanim filmt i pfednaskami
zahrani¢nich hostt (ve 30. letech skolu kazdoro¢né navstivil Romain Alledn, ktery pirednasSel

“SOkA Semily, RG Jilemnice. Sdruzeny inventai k fondu Gymnézia semilského okresu. Uvod I. Cinovcova.
SSOkA Semily. Fond RG Jilemnice, kart. 21, inv. &. 289.
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o francouzské literatute). Cesko-francouzské vztahy byly podporovany i Jifim Tureckem,
predsedou a lektorem Alliance Francaise, ktery ve Skole pusobil v letech 1920-1926.
Gymnazialni profesofi se obecné¢ t&Sili velké vaznosti. Neni divu. Byli osobnostmi
s vysokoskolskym vzdélanim, mnozi védecky pracovali a po kratsi sttedoSkolské praxi se stali
vysokoskolskymi uciteli. Podle svédectvi dochovanych dokument byli jilemnicti ucitelé
dobrymi pedagogy a kulturnimi pracovniky. Ve skole vedli studentsky orchestr, recitani
krouzky, péstovali zejména sportovni aktivity - na prvnim misté lyzatsky sport. Nejznaméjs$im
¢lenem profesorského sboru byl Josef Bernard. Byl vynikajicim znalcem francouzského
jazyka (studoval na patizské Sorbonn¢), autorem ucebnice francouzstiny, pusobil i jako
divadelni rezisér a v Jilemnici vedl dramaticky soubor. V oblasti vytvarného uméni v zivoté
mésta Jilemnice jmenujme profesory Bohumila Kosabka a Ladislava Simu, Karel Stétka byl
redaktorem casopisu KrkonosSe, Antonin Kadlec pracoval jako konzervator pamatkového
Ustavu, Josef Macha¢ psal basné a byl literarné ¢inny.

Vétsina studentt pochazela ze skromnych poméri, studijni vydaje hradili s pomoci stipendii,
spolkti a nadaci. Hned v roce 1913 byl zaloZen Spolek pro podporovéni chudych studujicich.
Ve stejném roce zaloZila Anna DejnoZkova, manzelka feditele obchodni skoly v M¢lnice,
Hladikovu nadaci s vkladem 4 000 K¢&. Dalsi nadace zalozily Ob¢anska zalozna (vklad 5 000
K&) a Méstska spofitelna (vklad 10 000 K¢). Cinnost gymnazia podporoval i Krouzek ptatel
statniho realného gymnazia (ptedsedou byl JUDr. Karel Cermék) a Sdruzeni ptatel a rodi¢a
7aka statniho realného gymnazia (ptedsedou byl Petr Vejnar, tovarnik v Hrabacové). ©
MozZnosti studovat si Z&ci vazili, takZze se vyrovnali i snutnosti denniho dochézeni do
vzdalené $koly - nejvzdilengjsi museli denné ujit 16 km.” Po obsazeni Sudet a vytvoreni
Protektoratu Cechy a Morava odmitli Némci od kolniho roku 1940/41 vydavat Geskym
zakam propustky pro piechod pies hranice. Pfi pokusech o ilegalni ptechod hranice byli Zaci
ohrozeni stielbou vojakt hlidajicich hrani¢ni pasmo. Protoze vétSina zakl chtéla v navstéve
gymnazia pokracCovat, zajistili si - S vyuzitim podpory zminénych spolki a organizaci -
ubytovani v Jilemnici (v roce 1940/41 bylo takovych studentt 76).

Jilemnické gymnézium v obdobi protektoratu

Zivot gymnazia osudové poznamenala okupace a $kolskd politika Protektoratu Cechy
a Morava. DoSlo k udalosti ne nepodobné té, kterou popisuje Jan Drda v povidce Vyssi
princip. Snad jen diky tomu, Ze se udala dfive, nez do funkce fiSského protektora nastoupil
Reinhard Heydrich a nez se kolstvi v Cechach a na Moravé ujal nechvalnd povéstny ministr
Emanuel Moravec, obesla se, s vyjimkou jednoho pifipadu, bez obéti na Zivotech. Co se stalo?

8SOKA Semily, RG Jilemnice. Sdruzeny inventai k fondu Gymnézia semilského okresu. Uvod I. Cinovcova.
"Chodivalo se hromadng. V zimé star$i zaci proslapavali cestu, ale i pesto leckdy museli vytahovat mladsi
spoluzaky ze zavéji. Do skoly pfichazeli promoceni, prokiehli, unaveni. Neni divu, pfipoéteme-li nedostate¢nou
vyzivu, Ze zdravotni stav mnohych zakd gymnazia nebyl dobry. K tomu srv. SOKA Semily, RG Jilemnice.
Sdruzeny inventat k fondu Gymnazia semilského okresu. Uvod I. Cinovcova.
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Dne 5. prosince 1940 se vSechny tiidy gymnazia - az na jednu - shroméazdily v sale Skoly za
ucelem jakési (blize neznamé) slavnosti. Pouze tfida VI. A se po tfeti vyucovaci hodiné
vracela z hodiny télocviku, kterou m¢la v mistni budové Jednoty sokolské. Misto, aby se zaci
po navratu do budovy Skoly prochazeli po chodbé, jak bylo nafizeno, zlstali ve tiidé
a uspofadali si mikulaSskou oslavu. Student Vladimir Luke§ si vybral n¢kolik spoluzak,
postavil je na stupinek do fady a po slavnostnim proslovu spoluzéka FrantiSka Pénicky zacal
udélovat véale€nd vyznamenani za stateCnost tak, ze vzdy plivl na palec a pfilozil jej na
spoluzakova prsa. Pak zvedl zndmym nacistickym zptisobem ruku a zvolal Heil! Pfestoze
cela tato produkce byla provazena smichem a huronskym fevem (tfida byla pouze chlapecka),
profesorsky sbor shromazdény tou dobou v sale Skoly o déni v VI. A nic nevédél. Az kdyz si
chlapci o této zabavé pozdé€ji vypravéli patrné na ulici nebo ve vlaku, kdosi je vyslechl
a anonymnim dopisem z 9. prosince 1940 udal fediteli Skoly Vrablikovi, co slySel. Anonym
uvedl jméno 74ka i tfidu a oznadil déni jako ,,sprosté vtipy na Vidce a Ri§i“ a ,,zneucténi
pozdravu®. Zadal vySetieni celé zaleZitosti a piisné potrestani vinika. V piipadé, Ze se tak
nestane, pohrozil udanim jinam. Skola zaleZitost mirné vysettila, vySetiujici ,,daval odpovédi
na polozené otdzky zakim takika do Ust. Oba Zéaci byli potrestani feditelskou dutkou
a snizenou zndmkou z chovani. Zdalo se, Ze je zaleZitost uzaviena, i anonym svym dal§im
dopisem projevil uspokojeni z provedenych opatieni. Nasledné vSak doSlo k osudné chybé.
Reditel $koly, snad v dobré vife ochranit $kolu a uditele, napsal o celé zaleZitosti zemskému
Skolnimu inspektorovi Klementu Salacovi. Ten oficidlnim tuUfednim dopisem nafidil
vyslechnout prof. Bohumila Kosabka, ktery mél mit v uvedenou dobu dozor na chodbg,
provést nové protokolarni vySetieni studenti LukeSe a Pénicky a az do zavérecného
vySetfovani je vyloudit z veSkerého vyucovani. Déle Zadal podle potfeby protokolarné
vyslechnout jiZ jednou vyslechnuté Zaky, konfrontovat jejich vypovédi s vypovéd'mi Lukese
a Pénicky a bude-li shledana spoluvina, t€Z je do konecného vySetfeni vyloucit z vyuCovani.
Po skonceni vysSetfovani meéla byt svoldna porada, véc projednana a zaprotokolovana
a protokol mél byt zaslan do Prahy (pravdépodobné Zemské Skolni rad¢). Stalo se podle
piikazu. Druhy vyslech byl veden mnohem pftisnéji, studentim bylo vyhrozovéano ptedanim
gestapu. VSichni vySetfovani se pfiznali, krom& dvou uvedenych byl shledan vinnym jesté
student Miroslav Trejbal. Uvedeni tfi Zaci byli vylouceni z veSkerého vetfejného i soukromého
vyucovani na realném gymnaziu v Jilemnici, z chovani dostali hodnoceni ,,nezdkonné*; dalsi
Z4ci - Jaromir Halif, Otakar Kovaf, Otakar Stilec a Vlastislav Votoéek - byli vylouceni
podminén¢ do konce Skolniho roku 1940/41; z chovani dostali hodnoceni ,,méné uspokojivé®.
Ostatni Z&ci - za to, ze ptihlizeli a nepfisli ohlasit, co se stalo, dostali feditelskou dutku.
Katecheta P. Arnost Mali§ opatfil zakim vylouenym z Jilemnice umisténi: Luke§S m¢l jit
studovat do Hradce Kralové, Trejbal do Jaroméfe, Péni¢ka do Chrudimi. Zemska $kolni rada
byla s vyfeSenim zalezitosti spokojena, ale divod k radosti jeSté nebyl, protoze protokol
podléhal schvaleni fisského protektora. VSichni s napétim ocekavali protektortiv verdikt, ktery
na sebe nedal dlouho cekat. 14. tnora 1941 pfijali v Gstavu telefonat, ktery tlumocil
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ministersky vynos o ukonceni ¢innosti gymnazia vydanim pololetnich vysvédceni vSem
zakam hned druhy den, tj. 15.2. 1941 v 10 hodin.® Studenti Lukes, Péni¢ka, Trejbal, Halif,
Kovat, Stilec a Votoéek byli vylouceni ze viech kol v protektoratu. Reditel Vrablik, uditelé
Kosatko, dr. Rehak, Vitvar, Vangk, Kraus, Pacovsky, Bernard, Pirko i ucitelky Sochova-
Zéleské a Maskova byli suspendovani.

Suspendovany feditel Vrablik pfedal ,,trosky Gstavu‘ profesoru Machacovi, ktery byl povéfen
Josefem Salounem, feditelem realného gymnazia v Nové Pace, zastupovanim v Jilemnici. Do
Nové Paky pteslo 6 profesorti (Antonin Kadlec, Bedfich MaiSaidr, Vladimir Vaclav, Josef
Macha¢, Bohumir Horacek, Marie Soudkova), ostatni byli rozpréSeni po Skolach
v protektoratu (prof. Vanék byl piidélen na Vinohrady — ,,neZ vSsemocny inspektor Werner
piisel na to, e potrestany neni z Prahy*, dr. Rehdk kratce pisobil na Ministerstvu $kolstvi
a narodni osvéty (!) a poté v Novém Bydzové, prof. Pirko v Kostelci nad Orlici, prof. Vitvar
v Ceskych Budgjovicich).

Perzekvovani profesofi byli i nadéle zvani k vyslechiim. Jednani se vleklo, obzalovaci spis byl
vypracovan teprve v unoru 1942, soud se konal 24. bfezna téhoz roku. Tresty byly nastésti
mirné - vsichni vyucujici, az na jednoho, skon¢ili s ditkou. Obé&ti se stal profesor Bernard.
Jeho rozsudek v této kauze byl shodny s rozsudky kolegti, bylo mu v8ak piipo¢teno obvinéni
z velezrady za pieklad pro Némce nelichotivého textu. I kdyz nebyl odsouzen, byl pfedan
gestapu, véznén v Tereziné a odtud transportovan do Osvétimi. Zahynul pfi transportu nebo
V koncentra¢nim tabote. V roce 1948 fteditelstvi Skoly navrhlo, aby jilemnické gymnazium
neslo jeho jméno. Zadosti vak nebylo vyhovéno, profesor Bernard byl pouze jmenovéan
feditelem gymnazia in memoriam.

Do Nové Paky pfeslo zJilemnice 270 zakl. Ostatni pfestoupili na jind gymnazia nebo
uposlechli vyzvy z vynosu o zruSeni gymnazia a povinnou Skolni dochazku dokon¢ili
v méStanskych Skoladch. Toto feSeni vyhovovalo zamértim protektoratni Skolské politiky
nepodporujici vzdélavani ceskych zakl na vyssim stupni skol.

Skolni budova byla béhem vélky zdevastovana. Usidlily se v ni jiné instituce a ¢ast byla
piestavéna na byty jako ndhradni bydleni pro jilemnické obcany, kteti museli své byty opustit
ve prospéch némeckych obyvatel. Knihovny (zdkovskd a profesorskd), sbirky, ucebni
pomucky a jiné Skolni potfeby byly ihned po zavieni tistavu odvezeny do Nové Paky. Ztraty
na majetku byly veliké. BohuZel se na nich podileli hlavné ¢esti ob&ané. Po valce byl ptivodni
ucel budovy gymnazia sice obnoven, ale jen s velkymi obtiZzemi.

O zruSeni jilemnického gymndzia byly pro vystrahu informovany vSechny ceské stfedni
Skoly. Vystraha vSak nefungovala tak, jak si nacisté pfali a neblahy osud vedouci ke zruSeni
protektoratni stfedni §koly v Jilemnici postihl i dalsi eské §koly. (Springl 2013)

8SOkA Semily, RG Jilemnice, kart.21, kronika Gstavu. Zmifiovany vynos viz pfiloha tohoto textu.
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Obnoveni jilemnického gymnéazia

Povalecna Cinnost jilemnického gymnazia zacala 15. kvétna 1945. Oficialné bylo gymnazium
obnoveno 28. kvétna, vyuCovani bylo zahdjeno nasledujici den. Stav Skolni budovy
nedovoloval zacit svyukou Vv puvodnich prostorach, proto se vyucovalo v provizornich
podminkach v budové ucénovské skoly v Jilemnici. Vyuka v ptivodni budové $koly mohla
zacit az v druhém pololeti Skolniho roku 1945/46. Vyucovani zahgjilo 210 studentd, ve
Skolnim roce 1946/47 jich bylo uz 244 v osmi tfidach. Organizace a formy prace navazaly na
prvorepublikové obdobi — vyucovani bylo diferencovano do vétvi (humanitni — téz zakladni
a druha vétev - technickd). Vychova se fidila principy $kolni samospravy.® U této podoby
organizace vyuky vsak Skola nesetrvala dlouho. Skolsky zékon z dubna 1948 sice jesté
zachoval ndzev gymnazium, ovSem prosazeni principu jednotné Skoly (a to jak Skolskym
systémem, tak vzdélavacimi programy) odmitlo vSechny formy diferenciace. Dalsi Skolské
zakony se vyporadaly i s ndzvem gymnazium. Gymndzium bylo nahrazeno poslednimi tfemi
ro¢niky jedenactileté stiedni Skoly (JSS), posléze samostatnou stfedni (téz tifletou) vieobecnd
vzdélavaci §kolou (SVVS). Nézev gymnazium nové zavedeny v roce 1968 sice daval nadgji
na obnoveni kvalitni stfedni Skoly, ta se vSak zahy vytratila v normaliza¢ni atmosféie 70. let.
(Vanova 2000)

Vratme se vSak do Jilemnice roku 1948. Ze Skolni kroniky, ktera byla hlavnim zdrojem
naseho poznani zivota jilemnického gymnazia, lze samoziejmé¢ vycCist nejen fakta, ale
I prozivani udalosti zaky i pedagogy $koly. Emocionalni li¢eni udalosti vedoucich k uzavieni
gymnazia, napsand dodate¢né po vélce, vystfidala po roce 1948 strohd fakta, ze zdpist
Z tohoto obdobi ¢isi chlad. Udalosti se ale nedaly ptehlédnout! O Unorovém pievratu
a dubnovém zékonu o jednotné Skole nenachdzime v kronice ani slovo. Tézko mluvit
0 nezajmu, spise to znovu byl strach. Vymluvné je konstatovani, Ze ,,po lidové demokratické
orientaci se novym spravcem Skoly stal Ladislav Hruby*, jesté¢ vymluvné;si, ze ,,pfedseda
OAVNF (okresniho akéniho vyboru Narodni fronty — R. V.) VvlJilemnici vysvétlil
23 pozvanym studentiim politickou situaci a varoval pied undhlenymi a nepromyslenymi
kroky“.® Nastup nového politického sméfovani pifi zachovani elementli piivodnich &ini
situaci schizofrenni. Stale se vafi polévky pro chudé¢ déti, stale se provadéji psychotechnicka
vySetfeni za ucelem vhodné volby povolani (jesté¢ existuje Akademicka poradna pro volbu
povoléni), 17. bfezna jedou 3 ucitelé a s nimi 33 zakd do Lan vzdat posledni poctu ,,nest’astné
zahynulému Janu Masarykovi“, ale uz zanika Spolek pro podporu chudych studujicich
a rodi¢ovské sdruzeni (jsou nahrazeny SRPS). Stavba nové 3kolni budovy se dostava do planu
dvouletky, nevi se vsak, jestli jde o budovu pro redlné gymnazium nebo pro 2. a 3. stupenl.
Oslavuji se stara i nova vyro¢i politickych udalosti a vyznamnych osobnosti, sbiraji se byliny
a odpadové hmoty, jako novum se objevuji na scéné brigady. Do vzdé€lavaciho obsahu (do
pfechodnych ucebnich osnov) pronika rustina a spoleCenska vychova, maturuje se z latiny
a matetského jazyka, ale téz z rustiny, hlasujicimi ¢leny maturitni komise se Stavaji zastupci

9SOKA Semily. Fond RG Jilemnice, kart.21, kronika Gstavu.
10SOkA Semily. Fond RG Jilemnice, kart.21, kronika Gstavu.
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KAVNF (krajského akéniho vyboru Nérodni fronty — R.V.) a CSM (Ceskoslovenského svazu
mladeze — R.V.). Dochazi k velkym zménam v profesorském sboru.

Posledni zapis ve Skolni kronice je z 18. Unora 1950. Posledni stranka, posledni zapis
a vymluvny posledni obrazek - pohtebni viiz s ¢ernym Etyispiezim. Kondila svobodna etapa
stiedniho skolstvi nejen v Jilemnici.

Zavér

Tragicky ptibeh jilemnického gymnézia nebyl v obdobi protektoratu nééim vyjimecnym.
Podobnych ptibéht byla fada. Byly to projevy protektoratni vzdélavaci ,,politiky*, jejichz
cilem bylo omezit intelektudlni potencidl okupované zeme.

Béhem Skolniho roku 1941/42 bylo zruSeno 16 gymnazii, pocet tiid a zaki stfednich
vSeobecné vzdélavacich skol postupné klesl oproti 1. republice na polovinu. Ze Ctyt typi
sttednich vSeobecné vzdélavacich skol zbyly pouze dva, a sice gymnazium - uréené pouze pro
chlapce- a realné gymnazium; z div¢ich realnych gymnazii byla v roce 1941/42 odstranéna
latina a byla nahrazena praktickou piipravou budoucich matek; od Skolniho roku 1943/44 se
vsak postupné do divciho Skolstvi latina vracela, ptiivodné jako nepovinnd, od 1944/45 znovu
povinna. Skolsky systém pievzaty z obdobi 1. republiky byl pfizptsoben systému teti fige:
méstanské skoly piejmenované na hlavni a prodlouzené o jeden rok se staly Skolami
vybérovymi (byl na nich stanoven numerus clausus), z obecnych $kol na né piechazelo pouze
35 % zakl. Vétsina zaku koncila Skolni dochazku v étytleté (1) obecné Skole (Somr 1987,
S. 252).

V povaleéné dobé doslo k obnoveni prvorepublikového Skolstvi jen kratkodobé. Nez se
pedagogiéti pracovnici stacili nadechnout znovunabyté svobody, byli v zajeti nové totality,
Z niz celych cCtyticet let takika nebylo uniku.
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Priloha:
Doslovné znéni vynosu o zruSeni gymnazia v Jilemnici'?

., Ceskd ZSR pro C’echy v Praze,
Reditelstvi redlného gymnasia
V Jilemnici

Vec: Jilemnice, realné gymnasium

ZruSeni Ustavu

Vynosem ze dne 14. vinora 1941 ¢.18241/1941-1 ZSR naridil pan ministr Skolstvi a ndrodni
osvety po dohodé s panem risskym protektorem toto:

1)

2)

3)

Realné gymnasium v Jilemnici se natrvalo uzavird. Jeho uredni knihy, archiv, sbirky
ucebnych pomiicek a vnitini zarizeni, pokud jsou vlastnictvim Protektoratu Cechy
a Morava, se prideluji do spravy redlnému gymnasiu v Nové Pace, jehoz reditelstvi
bude naddle vyFizovati agendu zruseného jilemnického vstavu. Uhradu stéhovacich
vyloh jest zajistiti z rezijni zalohy zavieného ustavu.

Zakim ctyr nejnizSich tfid budiz dirazné doporuceno, aby vzhledem k lepsim
existencnim vyhlidkam v praktickych povolanich prestoupilo v mire co nejvetsi do skol
meéstanskych, jez jsou povinny je prijmouti, i kdyZ tito Zdci nepochdzeji z jejich
Skolnich obvodu. Ze studia nevyloucenym Zdakum vyssich trid ponechava pan ministr
Skolstvi a narodni osvety na vuli, aby pokracovali ve studiu na redlném gymnadziu
V Nové Pace nebo na jiném ustave, s nimz maji vyhodnéjsi komunikacni spojeni nebo
vhodnéjsi ubytovaci moznosti. Na novych skolach neplati vsak tito Zaci jiz ani zdpisné,
ani jiné Zakovské poplatky. Ve zpravé novému ustavu podle bodu 6 § 2 ZkuSebniho
a klasifikacniho radu o Zdcich, kteri neprestoupi na RG v Nove Pace, budiZ toto
ustanoveni citovano.

Reditelstvi zavieného tstavu uzavie ke dni 15. unora 1941 ucty vsech jim
spravovanych penéz, vyuctovani a pripadné hotové Penize odevzda reditelstvi RG
V Nové Pace a na jeho sekovy ucet prevede také hotovost, kterou jilemnicky ustav mél
K tomu dni na svém uctu u postovni sporitelny. Po uzavieni uctu a prevodu hotovosti
RG v Noveé Pace budiz tamni ucet u postovni sporitelny zrusen.

Zaci prestupujici na jiné tustavy budtez uvédoméni, Ze odklad piipadnych zkousek
rozdilovych bude jim na Zadost povolen zdejsim uradem.

Potrebna opatreni disciplinarni jakoz i dispozice s uvolnénymi silami profesorskymi,
administrativnimi a ziizeneckymi provedeny budou zvlastnimi vynosy.

Podepsan viceprezident ZSR (podpis necitelny)

11SOKA Semily, RG Jilemnice, kart.21, kronika Gstavu.
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Prameny:

SOKA Semily, RG Jilemnice. SdruZeny inventai k fondu Gymnazia semilského okresu. Uvod
napsala I. Cinovcova.

SOkA Semily. Fond RG Jilemnice, kart. 21, inv.¢. 289.
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VARIA:

Historie jiz téméf zapomenuta: Jak tym doktora Karla Rasky zabranil
rozsifeni epidemie skvrnitého tyfu z Terezina

Karel RASKA, Jr.2

aRutgers University a St. Peter’s University Hospital, New Brunswick, New Jersey, USA

Na konci valky bylo osvobozeni komplikovano velkou epidemii skvrnitého tyfu v Terezing.
Hrozilo nebezpeci jejiho rozsiteni po Evropé. Vyzadovalo to rozhodujici akci, ktera nebyla
populérni, ale zabrénila dalSim ztratdm zivotl i zdravi. Tuto akci zorganizoval ¢esky 1€kaft Dr.
Karel Raska.

Epidemiolog a mikrobiolog Karel Raska byl od demobilizace v roce 1939 vedoucim ttetiho
odboru Statniho zdravotniho Ustavu v Praze. Mél zkuSenosti s potlatovanim epidemii
infekénich nemoci v Ceskoslovenské armadé. Po Mnichové byl povéien vedenim
Protiepidemické jednotky, ktera zajistovala zdravotni zabezpeceni 162 tisic ¢eskoslovenskych
uprchlika z obsazeného Gzemi. Za Protektoratu jeho laboratof zajiStovala mikrobiologickou
diagnostiku pro polovinu Cech. Organizoval kontrolu fady epidemii, nejznaméjsi z nich byla
epidemie Uplavice v prazské Avii.

Byl aktivnim ¢lenem odboje. Jeho osobnim tkolem bylo zabranit Sifeni infek¢nich nemoci
o¢ekavanych po skonéeni valky. V dubnu 1945 byl Raska informovan doktorem Veselym ze
Zemského ufadu, ze v Malé pevnosti v Tereziné se vyskytuje rostouci pocet vaznych
onemocnéni neznamého pavodu. O nékolik dni pozdé&ji byla v nemocnici v Hradci Kralové
1é¢ena tada vézil z Terezina, ktefi onemocnéli pti kopani zdkopi proti Rudé armade. Vzorky
jejich krve byly zaslany do Raskovy laboratote, ktery ve vétsiné z nich zjistil pozitivni Weil-
Felixovu reakci potvrzujici, Ze nemocni maji skvrnity tyfus, velmi nebezpecné onemocnéni
pfenasené vSi Satni. Raska se ihned domlouval s kolegy z odboje, profesorem Josefem
Charvatem, generdlem Pytlikem a doktorem MiloSem Nedvédem, jak zabranit rozsifeni
epidemie. Raska se okamzité rozhodl, Ze do Terezina sam pojede a vyzéadal si pomoc
okresniho l¢kate v Roudnici, doktora Slacha.

Dne 2. kvétna 1945 rano dorazili k brané¢ Malé pevnosti, kam jim vSak byl odepten vstup. Po
hlasitém dozadovani se vstupu byl ptivolan zastupce komandanta Heinricha Jockela, ktery byl
na poradé v Praze. PfisluSnikovi SS doktor Raska vysvétloval, Ze nakaza v Tereziné je
skvrnivka, ktera ohrozuje nejen vézné, ale i straze a jejich rodiny. Dustojnik SS oponoval, Ze
Mikrobiologicky tstav Némecké univerzity v Praze vézné vySetfoval a potvrdil bfisni tyfus,
proti kterému byli esesaci o¢kovani. Nakonec vSak RaSku se Slachem do Malé pevnosti pustil
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a privolal vézenského séflékare, RaSkova pfritele docenta Jitiho Syllabu, ktery mu sdélil, Ze
Vv Malé pevnosti ma pres tisic pfipadii nemoci s velikou umrtnosti. Syllaba nemél se
skvrnivkou zkuSenosti, v Praze se po prvni svétové valce nevyskytovala. Kdyz byli vpusténi
do veézenskych cel v kasematech pevnosti, Raska popisoval hriizu toho, co vidél: ,,Na
palandach ve tfech ¢&i Ctyfech fadach nad sebou lezeli nemocni i umirajici... Nemocni
skvrnivkou maji zvlastni zbarveni obliceje, byl to typicky obraz epidemie probihajici
v zav§iveném prostiedi“.! Béhem prohlidky nemocnych véziili slySeli kulometné salvy.
Némci popravovali poslednich 52 véznd. Bylo mezi nimi 51 vlastencti z mladeznického
odboje a jeden konfident gestapa. Kdyz oba lékati vysli zpét na prvni nadvori, vidéli, jak na
vozicich ptevazeji mrtvoly, z kterych kapala krev. Raska pozadal Syllabu, aby mu pfipravil
dvacet vzorkl krve od akutné¢ nemocnych nebo Cerstvé zemielych vézii, Ze se brzy rano
3. kvétna vrati a vzorky na misté serologicky vysetti. Druhy den byl v Malé pevnosti piivitan
SS-komandantem Heinrichem (Pind’ou) Jockelem, ktery maval pistoli a vyktikoval, Ze vSe je
pod kontrolou a pfitomnost dalSich 1ékaiti neni nutna. Nakonec vSak Rasku do pevnosti pustil
a ten, pod dohledem dvou piislusnikti SS, provadél serologické vySetieni krve obstarané
docentem Syllabou. Devatenéct z dvaceti vzorkd ukazalo pozitivni Weil-Felixovou reakci,
potvrzujici, ze véznové vskutku maji skvrnity tyfus. Syllaba poukazal, Ze nejhorsi je situace
na ¢tvrtém nadvoii, kam ale Jockel RaSku odmitl pustit. Po hlu¢né diskuzi Jockel uzaviel, ze
vSe je zalezitosti Mezindrodniho Cerveného kiize, ktery ostatné jiz kontroluje terezinskeé
ghetto. Doktora Rasku pak z Malé pevnosti vyhodil.

Raska se vypravil do mésta Terezina hledat Mezinarodni erveny kiiz. Protektoratni Cetnici,
ktefi ho zastavili, ho poslali do mistniho hotelu, kde nasel pana Paula Dunanta, Svycara,
zmocnénce Mezindrodniho Cerveného kiize. Dunant ho vlidné pfijal v pfitomnosti svého
»tajemnika®“ a nabidl mu konak a cigarety. Raska mu v nad3eni, Ze mluvi se z&stupcem
demokratické zem¢ a humanitarni organizace, vysvétlil, ze je ¢lenem ceského odboje, a Ze
v Malé pevnosti je epidemie skvrnivky, kterd ohroZuje nejen vézné, ale cely Protektorat
a Evropu az se oteviou brany pevnosti. Dunant mu odpovédél, ze nemd zadnou autoritu
v Malé pevnosti, pouze v ghettu Terezin. Raska mu vypravél, Ze je piipravena Ceska
pomocna akce, 1ékafi, dezinfektofi, osetfovatelky i 1éky, ale ze potiebuji povoleni k vstupu do
Malé pevnosti. Dunant pak slibil, Ze zkontaktuje statniho tajemnika K. H. Franka, a pozval ho
na obéd. Kdyz se RaSka brzy odpoledne vratil, nasel pana Dunanta ve spolecnosti
litomé&fického okresniho 1ékafe v nacistické uniformé, komandanta Malé pevnosti Jockela
a komandanta ghetta Terezin Rahmeho. Udivujici bylo, ze ,,tajemnik* pana Dunanta byl ted’
pfitomen v uniformé Standartenfiihrera SS. ,,To bylo ptekvapeni...” fikal Raska, ktery jim
rano vykladal o odboji, pomocné akci, atd. Dunant zah4jil poradu, Ze zastupce K. H. Franka je
na cesté. Ten piijel spllhodinovym zpozdénim. Byl to pan Rudel, generalni teditel
nakladatelstvi Orbis, ktery si vzal RaSku stranou, a ¢esky hovofili o situaci v Malé pevnosti.
Raska pak pted vSemi zopakoval svou lamanou néméinou analyzu situace a Zadal o povoleni
vstupu pro ,,zachrannou akci“, o zastaveni poprav, aby zdravotnici mohli v Malé pevnosti
pracovat. Hlasité protestoval pouze komandant Malé pevnosti Jockel. Znovu volali do Prahy

Litka Pistoriusova. There was no time to tell anyone: In those days. Kosmas, 26, 134-147 (2012).
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K. H. Franka, ktery dal souhlas k pomocné akci s tim, Ze to nemuze byt ¢eska akce, ale pouze
akce Mezinarodniho Cerveného kiize. Dunant souhlasil a Raska ihned odcestoval do Prahy,
nejdiive do Statniho zdravotniho tstavu, kde ,,promluvil pied kolektivem pracovnikii o hriize
Terezina, popravéch a Zadal o dobrovolniky pro zachrannou akci. Vybral si laboranty Solara,
Jilkovou a Aldovou a medika Brabce*.? Raska se pak radil se znamym internistou profesorem
Charvatem a doktorem Fragnerem, majitelem farmaceutické firmy v Dolnich Mé&cholupech,
ktery pomdhal obstardvat potfebny materidl a léky. Jako dobrovolnice ziskali celou tiidu
maturujicich studentek z Ceské oSetiovatelské $koly znemocnice Na Bulovce. Tyto
dobrovolnice z konspiraénich diivodi nebyly informovany o skute¢nosti, kam jedou.® Také
pozadal své pratele 1ékare, a pozd¢jsi profesory Karpiska, Kunce, Lhotku a Maska, aby se
akce zucastnili. Dne 4. kvétna rano dorazil cely tym do Malé pevnosti, kde bylo zapocato
s kontrolou epidemic a rovnéz tak i v ghettu Terezin. VSichni Gcastnici ,,byli pod ochranou
Mezinarodniho ¢erveného kiize a byli vybaveni legitimaci, kterou doktor RaSka podepisoval
(obrézek 1). Byla to katastroficka situace. Museli rozdélovat Zzivé od mrtvych, zdravé od
nemocnych a odvsivovat vézné klasickymi metodami. Situace se dale zhorsila, kdyZ v Praze
vypuklo povsténi a zasobovaci akce se zastavila. V noci na 6. kvétna uteklo z ghetta i Malé
pevnosti gestapo. A v celém komplexu nastal neoby¢ejny chaos, ktery bylo nutno kontrolovat
striktnimi opatifenimi. Pro desetitisice vézni mélo potfadek udrzovat Sest protektoratnich
cetnikd. Situaci se podatilo zvladnout, i kdyz Raska velice brzy ztracel podporu vedeni ghetta,
kterym se nelibilo, Ze jsou drZeni v karanténé, i kdyZ jim byla nezbytna opatieni dirazné
vysvétlena. K beznadé&jné situaci pribyla dalsi komplikace. Dne 6. kvétna pfijel na terezinské
nédrazi BohuSovice transport z Bergen-Belsenu, v kterém byli nemocni a mrtvi a nékteré
mrtvoly ukazovaly znamky kanibalismu. I tyto zuboZené osoby bylo tieba umistit a postarat
se o n¢.

S panem Dunantem Vv auté Cerveného kiize se snazili dostat k americké armad¢, ktera byla
nedaleko. Americané informovali, Ze Terezin je v sovétské zon€, kam oni nemohou vstoupit,
ale dali jim malé mnozstvi DDT, které pomohlo pti odvSivovani. Dne 7. kvétna 1945 udélal
pan Dunant RasSku zastupcem pro ob¢ lokality, Malou pevnost i ghetto Terezin. (obrazek 2). O
den pozdgji pan Dunant Rasku zavolal a informoval ho, Zze skoncila valka a Ze jeho mise
kon¢i a ze mu mize pomoci pouze jako soukroma osoba. Poté jmenoval doktora Karla Rasku
generalnim zastupcem Mezinarodniho ¢erveného kiize. (obrazek 3).

Vecer 8. kvétna projely Terezinem sovétské tanky smérem na Prahu. Raska mezi nimi odjel
do Prahy, kde navstivil vojenského velitele Prahy generala Kutlvasra, kterého zadal o pomoc
pro Terezin, kterou ale nedostal. Promluvil pak v rozhlase a Ceska narodni rada hledala
pomoc pro Terezin, dobrovolniky. Hlasilo se jich dost, 1€kafi, medici 1 oSetfovatelky. Mezi
dobrovolniky byla i zndma here¢ka Natasa Gollova, ktera v Tereziné tyfem onemocnéla.

2Eva Aldova a Ctirad John. Epidemiolog a mikrobiolog Karel Raska. Ucenci o¢ima kolegf, zakti a nasledovnik,
1. Hlavacek a J. Jedinakova (eds.), Academia 2007, s. 9-29.

3Alexander Lukes. Svaty tyden v Tereziné. NaSe vojsko 2008.

4Vladimir P¥ibsky. Roztomilé dévce. Zlata éra Natasi Gollové. X-gem 2003, s. 166-169.
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Ponévadz Raska na sobé 7. kvétna 1945 zabil dvé vsi, obaval se, Ze dostane skvrnivku
a hledal za sebe, v ptipadé onemocnéni, zastupce. Nenasel ho ve svém pfiteli doktoru lvanu
Malkovi, ktery se omluvil pro jiné dalezité povinnosti, ale vyzvu nadSené piijal profesor
FrantiSek Patocka, s kterym spole¢né v Tereziné pracovali az do ukonceni celé akce. (obrazky
4 ab).

Ceska narodni rada jmenovala 11. kvétna 1945 Rasku velitelem celého terezinského
komplexu. (obrazek 6). Také o tom informovala Radu starSich ghetta Terezin.

Raskoveé Zen€, doktorce Helené Raskové se néjak podatilo proniknout k ministerskému
piredsedovi Zdenikku Fierlingerovi. S pomoci jeho ,,administratorky* Tatany Komarovskeé
(sovétska rozveédCice, ktera hlidala Kosickou vladu) se dostala ke generalu Rybalkovi, kteréeho
piesvédcily, aby poslal do Terezina pét polnich nemocnic a vojaky, ktefi pomohli udrzet
kazen a karanténu.

Celé akce pomohla zachranit tisice zivotl a zabranila rozsiteni ndkazy po Evropé. Vyzadala si
viak i obé&ti mezi dobrovolniky. P¥i odchodu z funkce Ceska narodni rada podékovala Ceské
pomocné akci za jejich stateCnost a obétavost (obrazek 7). Jejich prace by neméla byt
zapomenuta.

Prof. Karel Raska, M.D., Ph.D. (1939)

je Cesko-americky lékar, molekuldrni virolog a genetik, imunolog a imunopatolog. Narodil se
do rodiny lékari a Terezin si jako dité dobre pamatuje. Cely Zivot se zajimal o zakladni
vyzkum, v roce 1965 ziskal prestizni stipendium do Ameriky, po dvou letech se vratil a v roce
1968 se prestehoval do USA natrvalo. Odborné je molekuldrni virolog a imunopatolog, ktery
ma skvelou povest v USA, kde jej kazdy rok poslednich 24 let voli mezi “nejlepsi doktory
v Americe”. V soucasné dobé je také predsedou Comenius Academic Club, mezinarodni
védecke spolecnosti se sidlem v New Yorku.
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Obrazova priloha:

ochranou MEZINARODNIHO
UCERVENEHO KRIZE na dobu

se trouve sous la protection du

INTERNATIONAL DE LR CROIX-

pour une période d'un mois & f fnaifc  dne$nim
ce jour.

la protecti ech a Moravy
Bohéme et kdy pfisluiné
moment ol e tohoto pri-

auront régl

Prague, le

Obr. 1: Legitimace Mezinarodniho Gerveného kiize, ktera poskytovala "ochranu" na izemi Protektoratu Cechy a
Morava (Archiv K. Rasky).
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"COMITE INTERNATIONAL DE LA CROD-ROUGE
AGENCE CENTRALE DES PRISONNIERS DE GURRE

Rappeler dans 1a réponse :
iENE

Palain du Conseil-G

Thereslenstadt,am 7.Mai 1945.

Ich bafollmidchtige hiemit Herrm NUDr. Karl R n 5 ka
Leiter der tsch. Hilfsaktion dle flir elnen Wonat giiltigen Le—

gitimationen des Internationalen Roten Kreuzes nach Badarf
unter seiner Verantwéung suszustellen und 1f meiner Vertre=-

tung zu unterschrelben. ——
—a A
_—ﬁ\——‘———
P. F. DUNAND

Obr. 2: Dopis Paula Dunanta Dr. Karlu Raskovi 7. kvétna 1945 (Archiv K. Rasky).

COMITE INTERNATIONAL DE LA CF!OIX-ROUGE‘
AGENCE CENTRALE DES PRISONNIE '8 DE GUERRE
Rappeler dans 1a réponse :

i e AFNpy - Terezin, le B Mal 194F
Paiin du Coneei 1. inéral

Monsieur le Doctsur Rabka
T e r e z i mn .

Monsieur 1w Docteur,

La miwzaicn qui m'a $té confiés par
Monsieur le¢ Polesrwur Carl J,BURCKHARI'T, Présldent du
Comité Intenational de 1s Croix Rouge, prend fin avec
la ceseation des hostilités,

Hn votre qualité ¢ reprdeentant du
gouvernement ligel de la Républigue Teidqua, vous ansurexz
dis X présent 1a sécuritd dec habitant: de Terezin et dew
quelguee ginze mille anciens pricon.i-cs =t ddportés qui
ont trouve refuge dans cette oitd mu cours des deux dera.
nikres memaines.

Bn qualité de mede:in vous avez, en
particulisr rendu possibls L'évacuation en temps voulu
dee prisonniere de la Citadelle sur dee abrie plus surs
de la ¥1lle.

Votre organisatinn sanitaire a été
digne de trimmense thche que vous avez «ntreprise pour
le ealut de tous ces malhoureux malgré 1'épidémie actuells

Veuillez faire part % voe collabora-
teure de mes sentimets de profonds adriration pour Lleur
dévouemsnt A la cause hu itaire, st croire, Monsieur le
Docteur, h ltexpreesion My man.Tespec’..

{ T
. P p.pUART
DdEgué du Qomitd Tnthrgatisnal
ds 1a Grolx Rouge.
N

Obr. 3: Dopis jmenujici 8. kvétna 1945 Dr. Karla Ragku generalnim zastupcem Mezinarodniho erveného kiize
v Tereziné (Archiv K. Rasky).
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Obr. 4: Obrazek Karla Rasky, jako "vrchniho otrokaie" v Tereziné (Sbirka K. Rasky).

e gl

S
—me Pﬁlf"Tmnl"hkPaf(Fi«l{. '

Featy ele viech 1¢paris s Tomy
TEREZIN-TEPE3HH
1945

4

Obr. 5: Obrazek profesora Franti§ka Patocky jako "Svatého otce" v Terezing (Sbirka K. Rasky).
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GESKA NARODNI RADA SE SIDLEM V jga

) ;
© Ve wkei: PRAHA 11.kvétna 1945«

Penn
F lédr.xarlu Radkovi,
i Teresin., i
¥
B
b

%
r

Ceskd ndrodni rada Vés povdFuje dalifm vedenim Pimt‘n‘
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Obr. 6: Ceska narodni rada jmenuje 11. kvétna 1945 Dr. Karla Radku vedenim Pomocné akce Terezin (Archiv K.
Rasky).
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Obr. 7: Pod&kovani Ceské narodni rady Pomocné akci v Tereziné 4. &ervna 1945 (Archiv K. Rasky).
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VARIA:

Jak vznika poezie — a trochu historie

Pavel KOHN

K poezii vedou rozli¢né cesty. A jestlize jsem si jako patnact a pul lety kluk kdesi precetl
vyrok Emila Zoly, Ze ,,utrpeni je nejlep$im prostiedkem k probuzeni duse*, zdal se mi pravdé
blizky a vezmu-li v Gvahu, Ze poezie a trapeni maji ledacos spoleéného, pak musim chté
nechté tenhle citadt vztdhnout na sebe a své zazitky z détstvi a mladi. I kdyz, samoziejmé,
nejenom vngéjsi udalosti rozhoduji o ¢inech a jednani cloveka. Kdesi uvnitt tkvi nezastupitelné
a podivné cosi, co vede k ¢innosti, kterd se vymyka svému okoli a pozird samu sebe.

Psat poezii jsem zacal v ghettu Terezin, kam jsem byl s nasi ¢tyfélennou rodinou a uz piedtim
a posléze se vSemi blizkymi 1 vzdalenymi pfibuznymi uvrzen v ramci konecného feSeni
zidovské otazky ve svych necelych tfinacti letech. Bydlel jsem tam v L 417, kterymzto
dvojznakem byla ocejchovana byvala terezinska Skola, ze které terezinska Zidovska rada
starSich, némecky Altestenrat, vytvorfila ubytovnu mladeZe ve stafi od dvanacti do patnacti let.
Toto Istivé oznaceni skryvalo v sobé nezaménitelnou logiku: pismeno L bylo oznaceni jedné
terezinské pificné ulice a c¢islo 417 bylo ¢islo domovni. Nepamatuji se uz, kolik heimu ¢ili
domovt, jak se jednotlivym tfidam, kam byly pfidélovany déti podle neznamého paklice, v té
budové bylo. Slavnym se stal heim c¢islo 1, jehoz vedouci, stfedoskolsky profesor Valtr
Eisinger z Brna, mél schopnost své svéience provokovat k psani a vydavani ¢asopisu. Ten
casopis s nazvem VEDEM se jako zazrakem zachoval a po pievratu 1989 se dockal svého
knizniho vydani: ukazalo se, Zze nékteré texty v ném uvetejnéné byly vzhledem k véku déti,
které je vytvarely, pozoruhodné zralé, objevné a dokumentarni. Zde je tfeba jmenovat
zejména Petra Ginze (rocnik 1928), ktery patfil k jeho inicidtorim, nejaktivnéjSim
prispévatelim a zahynul po selekci v Osvétimi-Brezince (Auschwitz-Birkenau) na podzim
roku 1944,

Ja jsem bydlel v domové ¢&islo 5, ktery vedl Arnost Klauber. Na rozdil od Eisingera to nebyl
zadny intelektudl, ale vyborny vychovatel to byl. Vychovatel, ktery presné védél, kdy je tieba
byt autoritou a kdy je naopak vhodné, byt pfitel a kamarad a ziskavat déti na svou stranu
shovivavosti a odpousténim prohieski. Tuhle svou pfirozenou schopnost si ozkousel na
ruznych sionistickych tdborech jesté¢ v dobé predholocaustni, kdy se mnozi mladi potomci
zidovskych rodici cvicili ve skautskych dovednostech pro ptipad odchodu do zemé zaslibené,
erecu Israel. Byvali bychom za nim skocili do ohn¢, ale on toho nezneuzival. Nékdy jsme na
n¢j byli i nastvani, neocekévajice od ného takovou pfisnost, kdyz predtim tak pfisny nebyl.
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Ale pravé to byla jeho taktika, jak jsem pochopil pozdéji. On totiz hrizy koncentrac¢nich
tabora piezil. A az do zna¢ného stafi existoval, ozenil se se svou starou terezinskou laskou
Juditou a navzdory tomu, k ¢emu nas nabadal, totiz pionyrsky budovat stat Izrael jako utociste
viech Zidu, Zijicich v diaspote, zistal v lidové-demokratickém Ceskoslovensku, Zil v Brné
a pasobil jako tenisovy trenér. Zapomnél jsem fFict, Ze byl uz tehdy v terezinské Skole
vybornym hra¢em stolniho tenisu ¢ili ping-pongu. J4 sam jsem si v Terezin¢ tenhle sport
docela slusné osvojil, byl jsem na turnajich, které se tam v té nasi skole potadaly (coz se asi
leckterym soucasnikim muze zdat podivné a nepiedstavitelné, ale k takovym zaleZitostem
tam, na jedné ze zastavek k smrti, dochézelo) ptiblizné na tieti pticce za jistym Moravakem
Jirkou Brollem a — svéte div se! — Zdenkem Ohrensteinem, nejmlad$im sourozencem basnika
Jifiho Ortena, o némz jsme nem¢li ani tuSeni a o némz ndm ani Zdenék nikdy nic nevypravél.
Sam Zden¢k, teCeny Orce, byl pravé obyvatelem Jednicky, heimu cislo 1, v L 417 naSeho
nejvetSiho konkurenta (heimy spolu totiz navzdjem soutézily), ale o tom, ze se podili na
vytvaieni ¢asopisu VEDEM, ani o jeho basnickych pokusech jsem nevédél. I jemu se podatilo
ptezit, po valce se stal hercem, pfijal jméno svého starSiho bratra divadelniho reziséra
a feditele Oty Ornesta a v roce 1990 tragicky zahynul.

Nase Pétka si pod vlivem Arnosta Klaubra, kterému se fikalo vieobecné Smudla... u toho se
musim zastavit: jestli to byl vliv Disneyova filmu Snéhurka a sedm trpasliki, ktery byl tehdy
koncem tiicatych let, tedy jesté pied nasi i jeho deportaci do Terezina v Ceskoslovensku
uveden, stoprocentné tvrdit nemohu. Asi také. Ale urcité se vztahoval k hebrejskému jménu,
které Arnost ziskal na n€kterém ze sionistickych tabort, jehoz se zucastnil - jak jsem uz uvedl
- pred odchodem do terezinského ghetta. Dostal ¢i ptisvojil si totiz, jak se to tehdy, aby se
navzdory vzrlstajicimu antisemitismu zdUraznila Zidovska identita, jest¢ jedno rodné
7idovské jméno, totiz Samuel, hebrejsky Smuel. A ze Smuela, protoze byl zarovei i pomérné
nevelké postavy, vznikl SMUDLA, coZ je ten posledni a nejmensi z trpaslikii v tomhle filmu:
Smuel Klauber, Smudla Klauber, jako Arnosta ho ve Skole L 417 ani v Terezin¢ témét nikdo
neznal. A pfitom byl vlastné docela znamy, protoze — dalSi podivnost — tam hral kopanou. Za
muzstvo, které mélo neobvyklé jméno Jugendfiirsorge, ¢esky ,,péCe o mladez*. SV muZstva
tam méli kuchafi, elektrikafi a jiné profese a k té pé¢i o mladez Smudla zajisté patiil.

Jak jsem jiz podotkl, byl dobry vychovatel a kamarad, ale soucasné i presvédceny sionista,
ktery zcela otevien¢ usiloval nejriznéjSimi zpisoby déti mu svéfené timto smérem
vychovavat, ovlivilovat a vytvafet z nich pevny, vzdjemnym pratelstvim spjaty kolektiv.
Zaroven se snazil jejich zivot v této obtizné situaci zpestfovat vSemi dostupnymi metodami.
Rovnym dilem hlavné sportovnimi a kulturnimi akcemi. Jednoho dne se v naSem heimu
objevila hromada prken, pfivezenych sem z néjaké terezinské ,,baustelle” nebo piimo ze
skladu dfeva, ktery zde existoval, protoze se tu stale néco prestavovalo, vyrabélo, opravovalo:
mista bylo malo, postele byly fidkym zjevem a spalo se vétSinou na tiiposchod’ovych
pry¢nach pravé z takovych neohoblovanych prken. Mimochodem, v centralnim skladu dfeva
v Terezin¢ pracoval muj tatinek Max Kohn, coz byl na tamni poméry docela dobry flek.

111



HISTORIA SCHOLASTICA 2/2015
ISSN 2336-680X

Tehdy jsem to jesté nevédél, ale pozdé€ji jsem pochopil, Ze to musela byt né¢jaka protekce,
kdyz po naSem pfijezdu do ghetta tu praci dostal, ktera nas, jeho rodinu, mozna dokonce
i chranila pfed transportem na vychod. Konkrétné a absurdné k tomuto jeho terezinskému
akciové tovarny na dyhy a odbornikem na tropické dievo, dovazené zamoiskymi lodémi
z celého svéta do Ceskoslovenské republiky a vykladané v Kralupech nad Vltavou, kam otec
obcas tento objednany drahocenny material odjizdél prebirat. Nékdy nas déti — mél jsem o dva
roky starSiho bratra Karla — braval dokonce z Prahy s sebou a byvaly to zajimavé vylety.
Vidét obrovské kmeny stromd, jak je jefaby vykladaji z palub nékladnich lodi v pfistavu na
bieh do Zelezni¢nich vagonii nebo nakladnich aut, byval nezapomenutelny zazitek. Kmeny
byly tlusté a s hrubym povrchem kary, pfipominajicim kazi sloni nebo nosorozcu v prazské
Zoo. Tatinek na tuto protek¢ni praci v Tereziné tvrd¢ doplatil. Jeho diivéjsi,,odborna“ ¢innost
Vtomto sméru se tam promeénila ve skladani foSen a jiného tézkého dfevéného materidlu,
které zpisobilo, ze dostal kylu, musel byt operovan a umtel. Den pied jeho skonem jsme ho
sméli v terezinské nemocnici navstivit: byl bily jako sténa, jeho hlava byla zabotena
Vv polstafi, sotva dokazal otevfit usta. Zesnuli se vyvazeli z ghetta ven na pohiebnich koc¢arech,
taZzenych lidmi, kterymi se tam rozvazelo vSechno, i chleba. Pied branou z ghetta kocar,
nalozeny dievénymi rakvemi, zastavil a pozustali se pomodlili kadis, hebrejskou modlitbu za
mrtvé. S bratrem jsme se ji pfedtim rychle naudili. Dnes vime, Ze zesnulé spalovali, jejich
popel davali do lepenkovych krabic a v posledni fazi historie Terezina vsypali do nedaleké
feky Ohte. To jsem tam ovSem uz davno nebyl.

Ona prkna pro na$ heim sehnal Smuel fe¢eny Smudla a nakézal nAm vybudovat z nich velikou
tabuli. Tabuli jsme pak, podle dohody s nim ¢i spi§ na jeho piikaz, ktery nam dovolil si
myslet, Ze je to 1 nase iniciativa, piipevnili na jednu z tfipatrovych dvoultizkovych paland, ve
kterych jsme spali, polepili ji balicim papirem, ktery se tam také odkudsi vzal, a pomalovali
jej miizkou, jez obnaSela tficet ti1 fadkl. Kazda tadka zacinala jménem nékterého z nas,
spolubydlicich tfidy ¢i heimu Cislo 5. A na kazdou takto vytvorenou fadku se vylepovali uz
nevim, jestli kole¢ka nebo ¢tvereky nebo jesteé néco jiného. Ale v kazdém ptipadé z toho
vznikla jakasi stupnice bodi. Ano, fikali jsme tomu body, které jsme my, jednotlivei, kazdy
za sebe, kluci od dvanacti do patnacti let, ziskdvali jako ocenéni v riznych soutéZzich, jez pro
nas Smudla organizoval, nebo za riizné vyjimeéné individualni vykony, kterych si on zdmérné
nebo namatkove v§iml. Tieba i za tak banalni kazdodennosti, jako ze jsme méli zvlast’ pékné
ustlano, zvlast svédomité deélali "cimerku" ¢ili uklizeli nasi ubytovnu, coz na kazdého z nés
piipadlo pravidelné¢ za urcity Cas, abychom se vysttidali, a podobné. Jednou jsme dostali
i ukol, pokusit se napsat basen. Ja vyhral. Byly to verSe o Terezinu, o tom, jak tady Zijeme,
jak hladovime a jak se zde umira, a o nadé&ji vratit se domi. Nezapamatoval jsem si je, i kdyz
jsem je tam smél pted celym ,,domovem* tehdy zarecitovat, abych tim zaroven dolozil, Ze
porota, kterd to hodnoceni vyikla — Smudla o ném nerozhodoval sam, ale vzdycky jmenoval
néjaké porotce, s nimiz se jakoby radil — je ocenila spravné. To byla tedy ma prvni basen, ma
dokonce uz i zvefejnéna prvotina.
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Pak nastalo z dnesniho hlediska dlouh¢ obdobi ttrap, které zde nehodlam podrobné popisovat,
nebot’ terezinska svym zptisobem ,,idyla“ mi nebyla souzena natrvalo: transport s maminkou
abratrem do tzv. rodinného tabora v Osvétimi-Brezince, nahly vynuceny rozchod
s maminkou, ktera stejn¢ bydlela v jiném bardku nez my dva, selekce, kdy §lo o holy Zivot -
bud’ smrt v plynu nebo jesté kousek zivota -, pfemisténi s bratrem do koncentra¢niho tabora
Blechhammer, ztrata bratra, jehoz zivot konci, protoze onemocni, pfece jen v plynové
komote, témét Ctrnactidenni pochod smrti ve snéhu, ledu a blaté na rozhrani ledna a unora
1945, koncentra¢ni tdbor Buchenwald, osvobozeni americkou armadou, navrat domut do
Prahy, neblahd zvést o ztraté vSech blizkych i vzdalenych ptibuznych s vyjimkou sesttenice
Hedviky. Vék: patnact a pul. Nasleduje pobyt v ozdravovné kiestanského humanisty
Piemysla Pittra na zamku Stifin u Prahy, kde jsem dostal zapal plic, piijeti v roding taktéz
navrativs§iho se a jen o nékolik mésict starSiho spoluvézné z Terezina i Osvétimi Tomase
Fantla. Na Stifiné za¢ina horliva verSotepecka &innost, pokracujici pak v kumbélku, na
malinky pokojik s posteli a psacim stolkem pfeménénou Satnou za koupelnou Fantlovych bytu
v Praze tehdy Dvanact, Ménesova ulice ¢islo 10, paté patro. VerSe z tohoto povale¢ného
obdobi mi pfiznivé ohodnotil maj tehdejsi profesor Cestiny na redlném gymnaziu v Praze na
Vinohradech ve Slovenské ulici, jenz byl zaroven redaktorem edice Ceské basné u Topic¢i dr.
Jaroslav Jant, ktery mi dokonce slibil jejich vydani, a také Frantisek Cervinka z tehdejsiho
Nakladatelstvi mladych na Kladné, jemuz je bez mého védomi poslala moje tehdejsi
porucnice Zdenka Fantlova. Z jeho obsirného podrobného dopisu, ktery se mi nezachoval, si
vzpomindm na vyrok ,,ja ve Vas basnika vidim*. Moc jsem si toho hodnoceni necenil.

Ach, ano. Je jen malo téch, kterym se podaii vydat své verSe v nedospélém veéku. V hudbé je
tomu trochu jinak, zazra¢nych déti v oboru klavir je naptiklad v historii docela dost. V mém
piipadé osud mych basnickych pokusti zpeéetil ,,vitézny Unor* 1948, intimni soukromé verse
byly z poezie vykazany naprosto. Pan profesor Jani, vstoupiv§i z existenénich dtvoda do
"rodné strany"”, stejné tak jako o par let pozdéji muj profesor na Divadelni fakulté Akademie
muzickych uméni FrantiSek Gotz, kterému jsem své verSe dal také ¢ist, a on je kladné ocenil,
se mi se svymi problémy v tomto sméru oteviené piiznali: Ze bez Elenstvi v KSC by ve své
kulturni, literarni a pedagogické ¢innosti pokracovat nemohli. Védéli, Ze je nezradim, a jak
bych také mohl! Kromé toho jsem mél jinych, existen¢nich starosti nad hlavu. Verse, opsany
na malinkem pocket-psacim stroji, ktery mi daroval majitel domu, ve kterém jsme pied
valkou bydleli, znamy spisovatel a cestovatel F. A. Elstner, vSak pietrvaly vSechny pievraty
a osobni zmény, vcetné¢ emigrace. V roce 2011 jsme se s manzelkou malitkou Rut dostali
shodou riznych piekvapivych okolnosti na festival poezie Ortenova Kutnd hora. UZ piedtim
a tam zejména veslo ve znamost, Ze tyhle rukopisné verSe existuji a Ze by mozna bylo docela
zajimavé je zvefejnit. Pfecetl jsem si je znovu s odstupem témét sedmi desetileti. Jako cizi:
a zjistil, ze tak Gplné¢ marné nejsou. Opsal jsem je nanovo, tentokrat do pocitace znacky
Apple. Tteba se nékomu budou 1 libit, tfeba je nékdo i1 oceni, nebo co ja vim? Moc veselé
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a optimistické nejsou. Ovlivnil je mij piedchozi Zivot? Zivot piedpokladd smrt. A naopak.
Jedno bez druhého neexistuje. Jak jednoduché.

Potud mé Zivotni osudy, souvisejici s knizkou mych juvenilnich basni Kolikrat piesel mrak,
pojmenovane podle jedné z nich. Jesté chci prozradit, Ze to naSe pozvani na Ortenovu Kutnou
Horu, jak shora uvedeno, a vydani mych versti z mladi méli na svédomi herec a recitator
Alfred Strejéek a divadelni historicka a publicistka Marie Valtrova, kterym jsem tu
sbirku i vénoval.

Pavel Kohn (1929) patri k lidem, kteri usiluji o to, aby jméno Cceského krestanského
humanisty Premysla Pittra (1895-1971) neupadlo v zapomenuti. Ve svych patndcti a piil
letech stravil, kdyZ se s&m z celé velké Zidovské rodiny vratil z témer triletého véznéni
V koncentracnich tiborech, nedlouhy c¢as v ramci Pittrovy ,,Akce Zamky* v ozdravovné na
Stiriné, dohnal zameskanou Skolu a absolvoval divadelni fakultu Akademie muzickych uméni
v Praze. Jako divadelni dramaturg se v padesatych letech 20. stoleti setkaval s politickymi
potizemi, které vedly k jeho emigraci do Nemecka v roce 1967. Dvacet dva let pak pusobil
jako redaktor rozhlasové stanice Svobodna Evropa v Mnichove, kde se znovu, uz jako
dospély, setkal v Ceskoslovenské redakci s jejim tehdejsim nabozenskym spolupracovnikem
Premyslem Pittrem. Po prevratu v roce 1989 vydal v Praze jeho prvni biografii (Miij Zivot
nepatii me, 1995), ktera vysla i nemecky. Vedle dalsich publikaci napsal P. Kohn knihy
0 Pittrovych detech a jejich vzpominkdch na néj (Kolik nadéje ma smrt, 2000 a Zamky nadéje,
2011, vyslo i nemecky a hebrejsky). A protoze byl rok 2015 spjaty s oslavami stodvacatého
Zivotniho jubilea Premysla Pittra a se sedmdesatym vyrocim konce druhé svetové valky,
spojenym s tragickymi udalostmi terezinskeho ghetta, shleddavame prispévek "svedka doby"
Pavla Kohna za zajimavy a objevny zejména proto, Ze se dotykda spolecné obou téchto
historickych témat, a prostrednictvym zazitkii z mladi osvétluje i néekterée jejich dosud
nezpracované pedagogické aspekty. Jeho basnickd sbirka Kolikrat presel mrak
(2012) obsahuje i verse, vzniklé na zamku Stivin, kde P. Pitter v roce 1945 diky rozhodnuti
tehdejsi Ceské ndarodni rady vybudoval zotavovnu pro déti, vracejici se z mist, kam je zavlekly
valecné utrapy.

Markeéta Pankova
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REPORT:

Educational reforms as topic of the history of education.

Conference of the Section of historical educational research of the
German Educational Research Association (GERA) in Vienna,
September 17-19, 2015

Wilfried GOTTLICHER?

2 |nstitut fir Bildungswissenschaft der Universitat Wien, Wien, Austria

“Everything has been said before, but since nobody listens, we have to keep going back and
begin again”. This statement by André Gide is quoted by Larry Cuban in his article
“Reforming Again, Again, and Again”, published in 1990, in which Cuban deals with the
permanent repetition of educational reforms in the American history of education.® Still
twenty-five years later, Gide’s quotation seems appropriate to describe the public discourse
about educational reforms and the situation of the history of education quite aptly.
Educational reforms are forcefully required in the public discourse, either with regard to
perceived social deficits or after the detection of real or alleged weaknesses of the education
system. Reforms, which are planned or realized up-to-date, are an issue of day-to-day
political discussions. Past educational reforms belong to the key objects of research in the
history of education. So it could be expected that expertise from the field of history of
education is much in demand with regard to educational reforms. This is, however, not the
case: In public debates about educational reforms, the history of education appears, if at all,
either in terms of a history of decline regarding the good old days, or the perceived grievances
in the education system are described as relicts from the past, which have to be overcome.
The actual history of former educational reforms is not a topic in these debates. The same
applies to the scientific discourse: Compared to the interpretation offers from empirical
educational research, educational psychology and brain research, the knowledge of the history
of education is playing only a marginal role.

This was the starting point to raise the question what historians of education do know about
educational reforms and how they could possibly contribute to current reform debates. The
Section of Historical Educational Research of GERA dedicated this year’s conference to the
discussion of this question. On September 17, a day when southerly winds once more brought
back this summer’s heat to the city of Vienna, 133 participants met at the Vienna University’s

!Larry Cuban, "Reforming Again, Again, and Again," Educational Researcher 19, no. 1 (1990): 3.
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campus to bring together and discuss their knowledge about educational reforms. Participants
and contributors came not only from the German speaking countries, but also from
neighbouring European countries (e.g. Czech Republic, Hungary, Belgium, and Italy) and
even from India.

Likewise, the programme of the conference aimed to offer a broad view on historical
educational reforms, in terms of time, space and fields of educational reforms considered.
Presentations dealt with educational reforms from Canada to Congo, from the Age of
Reformation to the 21% century, from classroom to Jewish Kibbutzim. One speciality of the
programme was that keynote speakers from different fields of educational research (not
necessarily with a historical focus) were invited to give an input from their perspective on
educational history.

Gerhard Kluchert (Berlin) opened the series of contributions with his talk on the complicated
relationship between educational reforms and educational history. Keynotes were given by
Stefan Hopmann (Wien) on Educational reform discourses, Martin Heinrich (Bielefeld) on
Educational reforms and politics from a governance analysis perspective, Heiner Ullrich
(Mainz) on the Input of private reform schools for public educational reforms, Jan Hendrik
Olbertz (Berlin) on Universities’ autonomy in course of time, and Sibylle Rahm (Bamberg) on
Theory of school development and history of school reforms. Panels were arranged according
to the five main topics Educational reforms as policy agenda, School reforms, University
reforms, Educational reforms in other fields (e.g. adult education, social education,
educational reform as life reform), Educational reform discourses (and their relationship with
the actual history of educational reforms). The complete conference programme can be
viewed

at https://bildungswissenschaft.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/inst_bildungswissenschaft/
Tagungen/Programm_Bildungsreform_final.pdf.

It is not possible here, to draw a balance on the conference’s outcome. So you will need a
little bit of patience to wait for the upcoming anthology where you will find at least a sample
of the conference papers.

Of course, a conference does not only consist of rigorous scientific programme but also of
networking during conference breaks and — hopefully — at least of some hours to enjoy the
host city, but it is not up to the author of these lines (who was the organizer of the conference)
to judge on these aspects. He only can thank the participants, for it is not only programme and
organization, it is even more the enthusiasm of the participants that makes a successful
conference.
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REPORT:

The International Symposium “School Memories / La memoria
escolar” (Seville, 22-23 September 2015)

Branko SUSTAR?

aSlovenski Solski muzej, Ljubljana, Slovenija

Between 22nd and 23rd of September 2105, Seville of Andalusia, Spain, hosted an
international symposium “School Memories. New Trends in Historical Research into
Education: Heuristic Perspectives and Methodological Issues.” The symposium was organised
by the “History of Teaching” research group HUM 206 — University of Seville (Spain) in
conjunction with: Centre for the Documentation and Research on the History of Textbooks
and Children’s Literature (CESCO) at the University of Macerata (Italy); Centre on Education
Memory Studies (CEME) at the University of Murcia (Spain); International Centre of School
Culture (CEINCE) in Berlanga de Duero (Spain) and Pedagogical Museum of the Faculty of
Education at the University of Seville (Spain).

Committee coordinators Cristina Yanes Cabrera (University of Sevilla) and Juri Meda
(University of Macerata, Italy) were responsible for the conference and its progress, with
support from of 30 members of the international scientific committee led by Agustin Escolano
Benito (CEINCE) and Antonio Vifiao Frago (University of Murcia). The honorary president
of the symposium was Maria Nieves Gomez Garcia, at that time already retired historian of
education from the University of Seville.

The conference opened with a ceremony in the town centre, in the ceremony hall of the
Rectorate (Edificio del Rectorado) of the University of Seville, which operates in a large
building of the former Royal Tobacco Factory. This imposing example of an industrial
architectural heritage, constructed from 1728 onwards, of course reminds us of the setting of
the famous opera Carmen by Georges Bizet. In the hall, furnished with a few historical pieces
of furniture, a university flag, and oil paintings, we were greeted by the rector of the
University (Miguel Angel Catro Arroyo), dean of the Faculty of Education (Juan de Pablos
Pons), director of Department of Theory and History of Education (Juan Luis Rubio
Mayoral) and the representatives of the symposium. This was followed by two deliberations,
presented in Spanish by Antonio Vifiao Frago (History and memory / Historia y
Memoria, http://memoriaescolar.es/onewebmedia/Historia%20y%20memoria.%20Sevilla.pdf
) and J. Meda (The state of historiography and the heuristic perspective / La Memoria Escolar:
Balance Historiografico y Perspectivas Heuristicas). Individual memories can be studied
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individually or compared to other sources; however, the collective memory must be studied as
a “process”, as a social reconstruction of the past. And the collective memory arises both from
a cultural heritage of a certain community as new forms produced by the cultural industry or
the world of information and communication, deliberated Juri Meda. He warned of certain
approaches and perspectives to historical and educational studies, their social significance,
official policy of the educational memory, and even some stereotypes.

The conference continued in the modern building of the Faculty of Education of the
University of Seville / Facultad de Ciencias de la Educacion which is beautifully designed to
be very bright but also practical, with a green and covered courtyard, furnished with messages
of important educators. This building also houses an interesting Museum of Education
(Museo pedagdgico de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, http://institucional.us.es/museopedagogia/), managed by university lecturers, as
well as museum collection and various exhibitions, and is also used for teaching.

There were 186 submissions from throughout the world in response to the call for papers for
the conference on relevant websites (http://memoriaescolar.es); however, only 70 were
selected to be presented in the three theme sessions during the two-day conference. This high
proportion (62%) of rejected submissions was influenced by adhering to the specific subject
matter of the call for papers. The organiser included 30 papers in the first session (Session
Individual Memory), 32 in the second (Session Collective Memory), and 8 in the third
(Session Politics and Places of Memory). When Juri Meda reported (in: Boletin SEDHE,
published by Spanish History of Education Society) on the geographic origins of received
proposals, he noted that 56% of proposals originated in countries of Southern Europe (Spain,
Italy, Portugal), 14% from the region of Latin America (Brazil and Mexico), 21% from the
Balkans and Eastern Europe, 6% from France, and only 3% from other countries. Since 40%
of the rejected proposals originated in the countries of Southern Europe, it seems that the
number of historians of education in the Spanish and Portugal speaking world is on the rise.
There was less interest for the conference with this subject matter (school memories) among
researcher in the Central and Northern Europe and North America; however, we must not
discount the language accessibility of the conference. With five official languages (Spanish,
Portuguese, Italian, French and English), the conference was much more suited for speakers
from the Romanic speaking world, as was evidenced by the participants. School memories
often represent a part of informal history of educations, which is mostly not captured in
official school documents, but supplements and concretises the actual education processes.
We wish to capture the difference between schools as it is supposed to be officially (laws,
education plans, textbooks) and as it really was, specifically the life in a classroom. On the
other hand, questions of collective memory of school are also wider. INTERNATIONAL-
SYMPOSIUM_SCHOOL-MEMORIES PROGRAM_EN

In the Session Individual Memory, led by P. Granados, presenters focused on certain forms
of written sources (autobiographies, journals) and on an analysis of various oral sources and
questionnaires. Presentations were in fact related to personal memories, but diverse in terms
of locations (from Poland, Hungary, the Slovak Republic, and the Balkans to Northern Italy
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and Ireland; e.g. Tom O’Donoghue, The Experience of Being a Student in Secondary Schools
in Ireland in the Early 1960s), time periods, which spanned from 19th century to the end of
the 20th century, and contents. For example, they discussed the issues of German education in
South Tyrol and after 1918 in Italy (A. Augscholl Blasbichler, The “Remembered School” in
the First Generation of German-Speaking Minority after the Great War), collecting oral
testimonies as a project of Museum of  Education at  University
Padova, http://fisppa.unipd.it/servizi/museo-educazione (F. Targhetta), as well as other
subjects: Time Travel into Childhood: School Narratives in Socialist Hungary (G. Baska, J.
Hegedis), Reflections/Reminiscences of Seniors at School and Teachers in the First Half of
the 20th Century in Slovakia (A. Klementova, J. Ivanicova), School Memories - Books of
Memories in Educational Museum in Belgrade, Serbia (Maja Nikolova), Everyday Heroes of
School Memories: Teachers’ Paths of Life in 20th Century Hungary (V. Beatrix). Very
interesting were presentation on the history of women tachers (e.g. A. Cagnolati, J. L.
Hernandez Huerta: School Memories in Women’s Autobiographies - Italy, 1861-1915),
teacher diaries as sources for a collective history (M. C. Morandini) and contribution on
teachers memories from Hungary (A. Németh, I. Garai).

The contents if the 32 papers of the Session Collective Memory can be understood as
perceiving school experience of a specific school subject, as part of collective experience, and
a mass productions of educational aid (e.g. textbook printing) as a contribution to forming the
collective stereotypes of a particular time period. The collective memory forms the cultural
heritage of a community; the world of information and directed communication was presented
with an analysis of popular culture, literature, and television programmes, as well as
advertising, magazines, and expert journals. In this session, school was initially discussed in
movies and documentaries in Italy - e.g. Remembering our School through Movies: the Films
from the Book »Cuore« 1886 in Italy 1947-2004 (S. Polenghi); The Ideal School Memory.
Film and Television Representations of the School of Don Lorenzo Milani (P. Alfieri, C.
Frigerio); The Television Series »Diary of a School Teacher« (Anna Debg); - in Grecee (D.
Karakatsani, P. Nikolopoulou: Aspects of School Life during the After War Period through
the Analysis of Greek Films); in Russia (E. Kalinina: The Formation of the Teacher’s Image
in the Russian Soviet Cinema as a Social Myth) and with presentations of various pictures.
The discussion touched on the impact of international circulation of graphics and prints during
the 19th century in the building of an international visual school memory (S. Braster, M. Mar
del Pozo Andres), on the collective memory of a Spanish school via postcards with school
motifs in the 20th century (Antonio Vifiao Frago, M. J. Martinez Ruiz Funes), and on the use
of school pictures in France (M.-E. Valat, S. Wagnon: The Class Picture - between the
Representations of Students and Teachers, a Special Perception of School from Yesterday
until Today). Some papers discussed the theme of school memory through newer social media
such as Wikipedia or Facebook. Public images of vocational training in Italy during the late
19th century were presented using memory publications and printed reports (Valeria Viola),
similar in Croatia (D. Zupan: Croatian School Memorials) and reports of individual religious
school in Spain in the 20th century (P. Davila Balsera, L. M® Naya Garmendia), also with
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discussing the political influence on the school memory. There was also oter exemples from
France (School Memory and Oblivion in France from the Eighteenth Century to the Present,
M. Figeac), the subject of children’s literature in the French school (Ch. Connan-Pintado, The
School of the Republic in the Books for Youth: between Nostalgia and Mythography) and
thereby an example of cultural industry and effects on the school memory.

Session Politics and Places of Memory presented some less used resources for history of
education research. Some thus presented official commendations by teachers and analysed
awards for performance in the policy of the Ministry of Education in Italy from the time of
unification to fascism (A. Barausse, V. Miceli). This was followed by a discussion on naming
of streets and squares by educational persons throughout Spain (Juan Gonzalez, Education
Resource and Interpretation Centre, Polanco), names of schools in Italy (Mirella d'Ascenzo),
and the opening ceremonies for school buildings in Romania in 1864-1914 (Ramona
Caramelea). Other speakers focused on educational memories and public history (G. Bandini
with presentation of web http://www.memoriediscuola.it/) and Italian educational magazines
in 1861-1961 by analysing obituaries and funeral ceremonies of teachers (R. Sani, A.
Ascenzi), and on grave stones in cemeteries and some others teachers monuments in certain
Slovenian villages and towns (B. Sustar). The conference also discussed “the School Memory
Spaces in Italy (J. Meda), specifically school museums and buildings related to school history.
There was also a planned presentation on the seals of Spanish schools through time.

These three concurrent sessions were followed by three plenary presentations, during which
the coordinators of individual subject groups presented analytical considerations on each
presented memory subject (individual, collective, and public), as well as a short review of
subjects and discussions. The symposium was concluded by Agustin Escolano Benito
(CEINCE) with a presentation titled “Arqueologia de la memoria y cultura de la escuela /
Archaeology of Memory and School Culture”. This presenter, who is also the author of a
study on school culture and memory (La memoria y el deseo. Cultura de la escuela y
educacion deseada, Valencia 2002), and two other authors (Antonio Vifao Frago, Pierre
Caspard) of pioneering works related to school memories, were pointed out in the report in
Spanish Journal on the History of Education) Boletin
SEDHE, http://sedhe.es/publicaciones/boletin-sedhe/

The international symposium “School Memories” is the first wider systematic deliberation on
the matter of school memory, which defines certain general theoretical bases and
methodological standards and shows the possible relations with ethnological research,
anthropology of educations, and the sociology of cultural processes. The symposium is also
an encouragement for international and national studies of school memory and education from
various perspectives. The conference organisers expect the publication of the selected papers
to be published at the end of 2016.
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RECENZE:

Kudlacova Blanka (ed.). Pedagogické myslenie a Skolstvo na
Slovensku v medzivojnovom obdobi. Trnava: TYPI UNIVERSITATIS
TYRNAVIENSIS a VEDA 2014, 157 s.

Kudlacova Blanka (ed.). Pedagogické myslenie a Skolstvo na
Slovensku v rokoch 1939-1945. Trnava: TYPI UNIVERSITATIS
TYRNAVIENSIS a VEDA 2015, 178 s.

Tomas KASPER?

aTechnicka univerzita v Liberci, Liberec, Ceska republika

Na konci roku 2014 a pocatkem roku 2015 vydaly Trnavska univerzita v Trnavé
a vydavatelstvi Slovenské akademie véd VEDA dvé publikace veénované vyvoji
pedagogického mysleni a Skolstvi na Slovensku v letech 1918-1945. Ob¢ publikace vznikly
diky =zasluze editorky Blanky Kudld¢ové a jsou vysledkem védecké prace tymu
zpracovavajiciho vyzkumny projekt analyzujici pedagogické mysleni 20. stoleti na
Slovensku?.

Jiz na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze tematizovany Usek dg&jin pedagogického mysleni
a vyvoje Skolstvi je natolik zna¢ny, Ze publikacim bude hrozit nutné zjednodusujici pohled na
danou problematiku. Pfesto tomu tak neni. Prvni publikace Pedagogické myslenie a Skolstvo
na Slovensku v medzivojnovom obdobi otevira plasticky pohled na mezivale¢nou
pedagogickou diskusi a Skolskou reformu na Slovensku. Druha publikace Pedagogické
myslenie a Skolstvo na Slovensku v rokoch 1939-1945 je vhledem do vyvoje Skolstvi,
struktury pedagogické diskuse v nelehkém obdobi slovenskych déjin v letech 1939-45.
Publikace Pedagogické myslenie a Skolstvo na Slovensku v medzivojnovom obdobi je
rozdélena do tfech celkti - metodologickd vychodiska a spolecensko-politicky kontext
zpracovavané problematiky; pedagogické mysleni mezivaleného obdobi a jeho recepce;
Skolstvi, vzdélavani a socialni oblast. Po ivodnim metodologickém ukotveni zamyslejicim se
nad moznostmi kontinuity a diskontinuity v pedagogickém mysleni (A. Rajsky) a po zasazeni
zpracovavané problematiky do SirSich spoleCenskych a obecné politickych souvislosti (P.
JaSek) je pozornost vénovana vyvoji pedagogického mysleni.

!Publikace jsou kolektivnim vystupem feSeného vyzkumného grantu VEGA ¢&.j.1/0263/14 — Pedagogické
myslenie na Slovensku od r. 1918 po stcasnost.
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Prvni kapitola zpracovava hlavni myslenkové tendence ve vyvoji pedagogiky jako védy na
Slovensku (B. Kudlacova). Jedna se o analyzu v SirSich souvislostech vyvoje slovenského
Skolstvi a pedagogického uvazovani pied rokem 1918 a s ohledem na zasadni aktéry (osoby,
organizace, média) pedagogického déni v mezivaleéném Slovensku. Nasledujici kapitola
zpracovava otazku recepce svétovych proudii pedagogického mysleni na Slovensku (M.
Krankus) — zejména v pohledu rozdélujicim tehdejsi pedagogickou diskusi na scientisticko-
pozitivistickou, duchovédnou a kiest'ansko-pedagogickou. Samostatna kapitola je vénovana
analyze filozofickych a pedagogickych vychodisek mysleni vyznamného predstavitele
slovenské mezivaleéné pedagogiky — J. Ceéetky, zejména v jeho hlavnim spise Uvod do
vSeobecné pedagogiky z roku 1944 (M. Wiesenganger). Dale je tematizovan vliv podstatné
linie Ceského pedagogického mysleni V. Piihody a vliv tzv. pfihodovské reformy na
Slovensku (E. Lukac). Dvé kapitoly se vénuji analyze vyznamnych mezivaleénych
slovenskych pedagogickych Casopisi. V jedné kapitole se jedna o piehledovou zéleZitost
Casopist, o jejich stru¢nou charakteristiku a obsahové zaméteni s ohledem na mezivaleéné
ucitelské slovenské spolky a stavovské organizace (Z. Lopatkovad). V druhém ptipadé se jedna
o obsahovou analyzu vyznamného Casopisu Nasa Skola, ktery zachycoval slovenské reformné
$kolské déni tricatych let 20. stoleti (J. Stulrajterova).

Tteti Cast publikace zpracovava vybrané otazky vyvoje Skolského systému a Skolskych
instituci v daném obdobi. Pozornost je vénovana otazce ucitelského vzdélani a roli a vyznamu
ucitelskych tstavia (J. Ivanovicova), otazce narodniho $kolstvi (L. Valkovicova), problematice
katolického $kolstvi na Slovensku (M. Cipér), roli A. Stefanka v Skolském referatu MSANO
v Bratislavé (I. Marks), ale i problematice socialni ochrany a socialni pomoci détem a mladezi
na Slovensku v mezivale¢ném obdobi (I. Suhajdova).

Publikace Pedagogické myslenie a Skolstvo na Slovensku v rokoch 1939-1945 analyzuje vyvoj
Skolstvi pravé v obdobi let 1939-1945, tedy v obdobi z hlediska ,,hodnoceni* velmi naro¢ném.
Publikace je ¢lenéna (podobné jako v piipadé predchazejici prace) do tiech hlavnich ¢asti.
Prvni ¢ast kontextualizuje dané obdobi z hlediska obecné historického, druhé ¢ast je vénovana
rekonstrukci a analyze odborné pedagogické diskuse v daném obdobi a tieti ¢ast se zaméfuje
na otazky Skolstvi - jeho systému, struktuie i chodu.

Z hlediska zasazeni tématu do obecné politickych souvislosti vyvstavaji otazky, jak hodnotit
,autoritativni rezim* na Slovensku (P. Jasek) a jeho vliv na vychovnou a vzdélavaci diskusi
a jak ,,Cist” ideové a predevsim ideologické pozadi Slovenského statu (A. Rajsky) s ohledem
na jeho vychovné az ,,pfevychovné* snahy. V daném kontextu analyzuje nasledujici kapitola
reprezentativni pedagogické slovenské studie daného obdobi a hodnoti je s ohledem na ,,vliv
ideologie Slovenského statu” (B. Kudladova). Prostor je vénovan osobé J. Cecedetky, ktery
reprezentoval slovenské pedagogické mysleni v daném obdobi (M. Wiesenganger) a jeho
Casopisecké tvorbé v tehdy vyznamném pedagogickém cCasopise Pedagogicky sbornik (L.
Valkovi¢ovd). Vyznamna je kapitola hodnotici $kolni a mimoskolni vychovu na Slovensku,
kterou autor shledava pod silnym ideologickym, nedemokratickym vlivem (M. Krankus).
Druhou ¢ast uzavira kapitola ptinaSejici prehled a charakteristiku tehdejSich slovenskych
pedagogickych Casopisti (Z. Lopatkova).
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Tteti Cast publikace je vénovana vybranym oblastem Skolstvi a vzdélavani. Vstupni kapitola
analyzuje organy a strukturu Skolstvi v Slovenském staté (L. Kazmerova). Dalsi kapitoly se
zamé&fuji na podstatné vybrané problémy — otdzku katolického Skolstvi v Slovenském statu
(M. Cipar), otazku mensinového Skolstvi na Slovensku (J. Gasparovi¢ova), otazku vysokého
Skolstvi (J. Stulrajterové; M. Slezakové) a na sondu do oblasti socialni péée o déti a mladeZ na
ptiklady trnavského kraje (I. Suhajdova).

Uvedené publikace z pracovisté katedry pedagogickych studii Pedagogické fakulty Trnavské
univerzity v Trnavé jsou po dlouhé odmlce v slovenské historicko-pedagogické literatuie
vystupem systematického vyzkumu problematiky déjin pedagogického mysleni a vyvoje
Skolstvi na Slovensku. Pfestoze se jedna o dil¢i studie umoznujici vhled do mnoha SirSich
problémt, dostavaji se ¢tenafi zajimavé a dilezité¢ vysledky vyzkumu. Slibem pracovisté je
v brzké dobé vydat ucelenou monografii k dané problematice, ktera tematizované otazky
hloubgji osvétli. Ctenaf ji mize oéekavat zajisté s potéSenim a netrp&live.
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